Pedagogia, narrativa y experiencia

Daniel Suarez

Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion de la
Universidad de Buenos Aires (IICE-UBA)




ISSN 2451-8077

rConferencia

Pedagogia, narrativay experiencia

Daniel Suarez!

Agradezco al IES N°7 la invitacion a participar en las Jornadas
Cientificasy celebro la posibilidad de estar aqui con ustedes conversandoy
compartiendo un poco de lo que he aprendido en mas de 20 anos de
trabajar con las narrativas pedagodgicas, en el intento de desplegar sus
potencialidades para que la palabray las historias de los docentes puedan
ser dichas, documentadas, puedan circulary ser dispuestas publicamente.
Es importante que podamos aprovechar toda la sabiduria, toda la
experiencia, todos los recorridos de oficio que cuentan esos relatos para
mejorar laeducacion de nuestrosninosy de lasnuevas generaciones.

Pensé esta conferencia mas bien como una clase. Soy ya un viejo profesor
de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires y mi
adhesion a las clases, al papel y a las lapiceras es mds que evidente. Por eso
no traje un Power Point, sino mi cuaderno de notas en el que traté de
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organizar la exposicion para indagar las posibilidades de las narrativas de
experiencia en el campo de la pedagogia y, particularmente, en la
formacién docente.

Somos testigos de unanotable expansién de las narrativas autobiograficas
en el campo de la formacion y la educacion. Algunos incluso hablan de una
“expansion biografica”. Luis Porta, investigador de la Universidad Nacional
de Mar de Plata, organizé un libro al respecto en la coleccion Narrativas,
(Auto)biografiasy Educacion, que dirijo en la Facultad de Filosofiay Letras.
Enestaobra, La expansion biogrdfica,al que pueden acceder libremente en
el sitio virtual de la facultad, van a encontrar una serie de articulos y de
trabajos donde distintos autores y autoras muestran como la narrativa,
sobre todo la de cardcter biografico y autobiografico, se ha expandido
notablemente, no solo en el campo de la educacion, sino también como un
género plausible para la investigacion social y la investigacion en las
ciencias humanas. También Leonor Arfuch, profesora, investigadora y
criticadelaFacultad de Ciencias Socialesde la UBA, ha trabajado lanocién
de espacio biografico como un campo en expansion que aborda e interseca
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diversas dimensiones de la vida social. En su libro El espacio biogrdfico,
podemos leer cémo se han multiplicado las “narrativas de si” como género.
Por supuesto, en la literatura la emergenciay la proliferacion de biografias
y autobiografias son evidentes, palpables, pero también de entrevistas
biograficas planteadas en publicaciones diversas, en la televisiony en otros
medios. Muestra codmo narrativa y vida se articulan y generan sentidos y
significados que otras formas de denominaciéon no son capaces de
plantear, sobre todo de aquello que tiene que ver con las minucias, los
detalles, lo microscdpico de la vida cotidiana, de aquello que muchas veces
las ciencias sociales y las ciencias humanas han dejado al margen, y que
ultimamente descubrimos que son fundamentales para dotar de vitalidad
anuestraexistencia.

El espacio biografico se ha expandidoy, junto con él, la narrativa biografica
y autobiografica como género plausible para las ciencias sociales y, funda-
mentalmente, en la formacion de los docentes. Esto se vio estimulado a
partir de los nuevos disenos curriculares, sobre todo a partir del momento
liminal que provocaron los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial, la resolucion 24 de 2007, y la apertura de un
campo y un trayecto de formacién centrado en la practica profesional. La
importancia y la centralidad que tiene la praxis educativa para la
formacion de los docentes vino acompanada de una busqueda incesante
de recursos metodolégicos y didacticos que habiliten el despliegue de esta
nueva pedagogia de la formaciéon. Histéricamente, la formacion, sobre
todo en los planes PEP (Profesorado de Ensefianza Primaria o Profesorado
de Ensenanza Preescolar), tenian un fuerte “caracter deductivo”, afirmaba
Cristina Davini, una de mis maestras. Esos planes planteaban que primero
resultaba necesaria una formacion tedrica, luego el conocimiento de la
disciplina, lasmetodologias didacticasy, al final del recorrido, la aplicacion
de esos aprendizajes en la practica o en la residencia que duraba
aproximadamente de 6 meses a un ano. Se concebia a la practica como un
campo de aplicacion del conocimiento tedrico.

La nueva formulacién curricular y la pedagogia que la fundamenta y
proyecta plantean que la praxis pedagogica y/o la practica pedagdgica
profesional no es un campo tan solo de aplicacion, sino que es también un
ambito de produccion de saber. Sin embargo, y quiero establecer aqui una
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primera distincion, el uso mas extendido de la narrativa pedagdgica de
corte biografico y autobiografico generalmente se apoya en la concepciéon
de la narrativa como un recurso, una técnica, un instrumento, que puede
desplegar procesos reflexivos sobre el significado y el valor que tuvo la
experiencia para el docente en formacidn, ya sea en la formacién inicial, en
la formacion continua o en el desarrollo profesional. Estos recursos se han
multiplicado, y no pretendo realizar aqui un inventario exhaustivo de esa
variedad, pero podemos encontrar desde relatos de experiencias hasta
narrativas autobiograficas, biografias escolares, trayectorias vitales,
cartas pedagdgicas, bitacoras, diarios de campo. Esta diversidad de
practicas narrativas facilita el proceso reflexivo sobre la propia formacién e
implica un fuerte reconocimiento del “saber practico profesional”, como
nos dice Tardif. Otros hablan de “saberes de experiencia”, otras como
Andrea Alliaud, hablan de “saberes de oficio”, es decir, de un conjunto de
saberes practicos que se produceny se transmiten en la practica, y que son
indicadores de afiliacion a un campo profesional. Estos saberes se
producen al ras de la experiencia docente, son dificiles de codificar y la
mayoria de las veces tienen una forma silenciosa de operar: son saberes
tacitos o “teorias implicitas” que regulan las practicas de los docentes, pero
que no son faciles de decir,de nombrar, de medir.

El socidlogo britdnico Anthony Giddens, al referirse a esta cuestion, habla
de “conciencia practica”: formas de conciencia que dan cuenta de que los
agentes sociales saben lo que hacen, pero que no adquieren formas
discursivas porque son dificiles de decir y, sobre todo, porque las formas
dominantes del decir no los logran capturar con la necesaria sensibilidad y
potencia. Son saberes que operan en la practica, pero que son dificiles de
codificar. Hay un intento de codificacion de estas formas de saber practico
por parte de lo que se llama “pedagogia de las competencias”, es decir,
identificar competencias observables o habilidades técnicas medibles que
garantizarian la codificacién de esa forma de saber. Me parece que son muy
limitadas en la medida en que gran parte de ese saber practico no es un
saber técnico, no redunda en el cdlculo de medios para llegar a un
determinado fin, sino que implica, en todo caso, como forma de saber
fronético, la mediacion de reflexiones de orden ético y de comprensiones
situacionales, contextuales. Algo asi como una intuicidn, por no encontrar
otra forma de denominarla, que esta apoyada en este conocimiento social,
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vinculado a una praxis dada, en este caso a una praxis pedagégica. Es una
forma de saber que se resiste a las codificaciones matematizadas o
excesivamente formalizadas, y que habilita a la narrativa como una forma
sensible, estéticamente dispuesta para dar cuenta de las sutilezas
contextuales, éticas, de ese tipo de saber. Es un saber que proviene de la
practica y que se orienta a la practica, pero esa orientacion para normar o
pararegular la practica se asienta necesariamente en este tipo de reflexion
ética y de comprension de la situacion, cuestion que la aleja bastante de
una concepcioén técnica. En definitiva, este reconocimiento de esta forma
de saber esta reconociendo también a los docentes como productores de
saber.

El problema de este uso exclusivamente reflexivo de la narrativa es que en
realidad no despliega todas sus potencialidades, no tan solo para
reflexionar, sino también y fundamentalmente para investigar la practica.
Es decir, que nos permite pensar a los docentes, a los maestros, a las
maestras, no solamente como productores de saber, sino también como
investigadores de su propia practica, y no solamente como productores de
saber practico, sino también y fundamentalmente como productores de
saber pedagdgico publico. Me resulta interesante indagar las narrativas
pedagdgicas, mas bien, como unavia para lainvestigacion de la experiencia
de la praxis pedagdgica. Una investigacion que es reflexiva pero que rebasa
a la mera reflexion en la medida en que explicita sus criterios metodo-
légicos de produccidn y las reglas de composicion que hacen posible la
producciéon de saber pedagdgico. A la narrativa, y en particular a la
narrativa biografica y autobiografica, como una via para la investigacion
de la propia experiencia como producciéon de saber publico y no tan solo
para la reflexion profesional. Me parece que es muy importante esta
distinciéon porque el saber practico o el saber practico profesional facilita el
trabajo colegiado de los docentes e implica un paso muy importante:
reconocerse como productores de saber y no solamente como transmi-
sores. La investigacion de la practica permitiria que ese saber silencioso,
tacito, comunitario, adquiera un estatuto publico y pueda dialogar y
debatir con otras formas de saber que estan legitimadas en el campo
pedagdgico. Es decir, como una via para erigir a nuestros profesores y
nuestras profesoras en investigadores de la practica pedagégica y como
una voz habilitada, junto con otras, sin descartar otras, en una conver-
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sacion, en un didlogo de saberes para tratar de resolver los problemas que
ni la especializaciéon cientifica, ni los docentes con su saber practico,
logramosresolver hasta ahora.

Entrar en conversacion con otras formas de saber tal vez nos dé la
oportunidad de producir un saber que ninguno por separado podia pro-
ducir, antes de entrar en esa conversacion. El valor de la conversacion
como construccion de saber estad en la base misma de esta concepcion, que
trata de erigir la narrativa pedagdgica como una via, por un lado, para la
investigacion pedagodgica de la praxis, pero al mismo tiempo para
contribuir a la investigacion pedagdgica y la investigacion educativa en
general, a la creacion o construccion de saber pedagdgico a partir de la
experiencia, mas precisamente, a partir del saber de la experiencia.

La via narrativa nos permitiria estar transformando ese saber de la praxis
en un saber pedagdgico publico, de circulacion publica. Ahora si aparece
con nitidez la serie que elegimos para darle titulo a mi conferencia-clase:
pedagogia, narrativay experiencia. Indagando estas distintas dimensiones
tal vez podamos aproximarnos a esta concepcion de la narrativa de
experiencia como investigaciéon pedagogica, como investigacion que
produce o crea saber pedagdgico. Al mismo tiempo, nos permitiria armar
algo asi como una cartografia, una carto-narrativa del campo pedagégico
y de nuevos movimientos en él que se apoyan en la narrativa y en la
produccion discursiva de los docentes como forma de revitalizar la
pedagogia o, como dicen algunos, de recuperar la pedagogia como forma
de saber legitima, habida cuenta de que fue muchas veces desplazada
hacialosbordesdela consideracion publicay de ladiscusion especializada.
En este dislocamiento, se desplazaron también los docentes como sujeto
depedagogiaaunlugarmarginal dentro del debate educativo.

Pedagogia

Me parece no solamente importante en términos epistemoldgicos y
en términos de investigacion educativa, sino también en términos politico-
pedagdgicos, es decir, explorar a través de qué estrategias podemos
recuperar junto con la pedagogia las palabras, la sabiduria y las
experiencias de los docentes. Pedagogia, pero desde una perspectiva o un
enfoque particular, no tanto pensando a la pedagogia como un capitulo
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discolo de las ciencias de la educacion a la manera francesa (que piensa en
la pedagogia como UNA de las ciencias de la educacion); no tan solo pensar
la pedagogia como la ciencia de la educacion a la manera alemana (que
sostiene que la pedagogia es LA ciencia de la educacion), sino tratando de
eludir esta discusion, a mi juicio bizantina, acerca de lo que es o no la
pedagogia. Noresulta paradojal plantear esto en unas jornadas cientificas,
en la medida en que tal vez lo que podamos hacer a través de esta
consideracion de la pedagogia es repensar qué sabemos como ciencia, a
qué denominamos ciencia, sobre todo teniendo en cuenta los cimbronazos
que el conocimiento cientifico internamente, pero también externamente,
viene sufriendo en los ultimos tiempos. Una serie de giros y virajes
epistemoldgicos también ponen en cuestion las formas consagradas de
concebiralaciencia.

Prefiero pensar a la pedagogia, a las pedagogias, desde el Sur. Algunos
hablan de las pedagogias del Sur basados en las epistemologias del Sur
que los estudios decoloniales vienen delineando; esta idea de pensar al sur
no solamente como una posicidn geografica, no tan solo como una
localizacion geopolitica, sino también como una posicion epistémica:
ubicarse desde el Sur Global para pensar, sentir y recrear el mundo.
Algunos, como Boaventura de Sousa Santos, hablan del Sur como
metafora del sufrimiento humano de aquellos que padecemos relaciones
de dominacién, de subordinacion, de explotacion, de opresién, como un
punto de vista epistémico para mirar y renombrar el mundo, como
perspectiva de saber que las miradas mas coloniales no ofrecen. Los
aportes de los estudios descoloniales son fundamentales para profundizar
esta perspectiva epistemoldgica otra o epistemo-politica otra. Epistemo-
politica, porque no desprende la consideracion acerca del saber legitimo
respecto de las relaciones de poder: toda operacion de saber presupone
una relacion de saber y viceversa. También los aportes desde otras
perspectivas, sobre todo de las perspectivas criticas luego de los giros
epistemoldgicos de este siglo: del giro decolonial, del giro poscualitativo,
del giro afectivo. También para diferenciarlas en esta obsesion occidental
moderna de legitimar el conocimiento tan solo por nominarlo como
cientifico, e invertir un poco esta realidad planteando la posibilidad de lo
que algunos llaman “pluralidad epistémica”, es decir, la posibilidad de
concebiry de reconocer distintas experiencias, distintos sujetos y distintos
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saberes que, a partir de estaindolencia, de esta “racionalidad indolente” de
la ciencia moderna, son desperdiciados. ; Cémo podemos aprovechar todo
ese saber, toda esa experiencia, toda esa sabiduria, para mejorar el mundo
y parapoderimaginar elmundoy otra escuela de otramanera?Y paradejar
atras las miradas tecnocraticas, de ingenieria social, que muchas veces
condenan a la pedagogia a un lugar meramente prescriptivo o a la inerte
especulacion metafisica. Estas ideas de las pedagogias del sur y de las
epistemologias del sur, que prefiero llamar con Luis Porta “pedagogias
vitales”, nos permiten abandonar esas restricciones que la discusion
epistemoldgica occidental nos propone para plantearlo, en todo caso,
como formas histéricasy socialmente construidas de justicia epistémica, y
de reconocer otras formas de saber que podrian estar suplementando,
complementando o entrando en didlogo, en ecologia, con lo que se conoce
convencionalmente como conocimiento cientifico, saber experto.

La idea de revitalizar a la pedagogia para tratarla como una pedagogia
encarnada, como una pedagogia que tiene que ver con los territoriosy que
tiene que ver necesariamente con un saber situado, local, singular, como
una forma de conocimiento local, diria Clifford Geertz, pero que tiene
capacidad para discutir principios generales, principios universales, asi
como hace la antropologia. La antropologia también produce un cono-
cimiento local, sin embargo, a través de ese conocimiento local esta
generando un conocimiento acerca de los seres humanos, la cultura en
general. “Pintatualdeay pintaraselmundo” decia el poeta, y traia estaidea
de un conocimiento vital que dé cuenta de la experiencia viva, de la vida
cotidiana, que permita apropiarnos de la experienciay no solamente de las
préacticas, de aquello que tiene de singular la experiencia, de uUnico e
irrepetible, para poder ponerlo en tensién con el conocimiento publico.

Conestaidea de pedagogia, en principio, estariamos trabajando en la serie
anunciada. Una pedagogia, si quieren, “indisciplinada”, o una pedagogia
que algunos definen mas moderadamente como transdisciplinaria, es
decir, que se construye en el espacio “entre” las disciplinas, y que no se
ajusta a las restricciones y limites que dictan las reglas de composicion de
los campos disciplinarios, del conocimiento disciplinado. Este lugar
transdisciplinario e indisciplinado no lo ocupa solamente la pedagogia,
hay muchas otras formas de saber, por ejemplo, la biotecnologia, que se
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plantean en este lugar “entre” porque no soportarian los criterios de
validacién de un campo disciplinario en particular. Exige la producciéon y
elaboracion de criterios especificos para la valoracion de esa forma de
saber. Eso es solo posible en la medida en que trascendamos los limites de
las disciplinas para producir saber; no para ignorar el conocimiento
disciplinado sino mas bien para poder establecer con él conversaciones
productivas, producciéon de saber que no teniamos antes. La sociologia de
la educacion, la politica de la educacion, la historia de la educacion, mas
alld de sus innegables aportes, no agotan el conocimiento del acto
pedagdgico. Algunas inclusive vienen discutiendo también a esta hiper-
especializacion de las ciencias de la educacion en la medida en que
fragmenta su “objeto de estudio” a través de miradas especializadasy quita
la posibilidad de mirar el acto educativo, la experiencia educativa, de una
manera integral, compleja, completa. Esto es lo que estaria habilitando la
pedagogia a partir de indagar la experiencia de la praxis, de investigar el
acontecimiento pedagdgico que algunos, como Meirieu, llaman acto
pedagdgico.

Narrativa

Pasamos rapidamente a narrativa, pero fundamentalmente a partir
de los aportes de lo que se llamé “giro narrativo”, un epilogo o capitulo final
de lo que se llamd giro interpretativo ;Qué es esto? un viraje en la forma de
concebir las ciencias sociales. Algunos lo llaman “giro interpretativo”, otros
lo llaman “giro hermenéutico”; es el pasaje de la pretension explicativa de
las ciencias sociales al despliegue de su capacidad interpretativa: de la
explicacion a la interpretacion. Anthony Giddens nos dice, apoydndose en
Ricoeur, en filosofias como la de Hans-Georg Gadamer, en la hermenéutica
y enotros desarrollos como el andlisis del lenguaje, los juegos del lenguajey
toda esaproduccion, que enrealidad la tarea del cientifico socialnoeslade
explicar el mundo como lo explica el biélogo, el fisico, el gedlogo, porque lo
que hace el cientifico social es dar cuenta de un mundo social inundado de
significaciones, un territorio ya interpretado por sus habitantes. El mundo
social estd significado, llegamos al mundo y es un mundo que ya esta
interpretado y esas interpretaciones son construcciones humanas
histéricamente sedimentadas. Segun Giddens, hay que pensar al cientifico
social en general, al investigador de las cuestiones sociales, como un
intérprete de interpretaciones. El mundo esta ya estd interpretado por los
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seres humanos que lo viven, hacen y nombran; lo que hace el cientifico
social en una “doble hermenéutica” es interpretar las interpretaciones que
usamos los sujetos para darle sentido, orientarnos y obrar en el mundo
social.

Este viraje fue fundamental, sobre todo para la antropologia. Permitié que
la antropologia se desplegara, saliera de ciertas restricciones metodo-
l6gicas mas funcionalistas: ya el antropdlogo no tendria que explicar por
qué los nativos hacen las cosas, ciertas cosas, sino que tendria que en-
contrar el sentido, el significado situado, que le otorgan los habitantes de
las culturas nativasalo que hacen.

Este viraje también llegé al campo de la educacion, donde la narrativa
encuentra muchisimas potencialidades para dar cuenta de ese mundo
interpretado y para re-interpretar el mundo de la transmisién y recreacion
cultural, la formacion de los sujetos, la acogida hospitalaria a los nuevos.
En este movimiento epistemoldgico, se incorporan ademas elementos de
las humanidades, de la critica literaria y del arte en la investigacion social.
Las ciencias sociales ya no utilizan solamente metaforas y analogias de la
tecnologia y las “ciencias duras”, como lo hace, por ejemplo, la teoria del
campo de Bourdieu, que alude el campo de fuerzas de la fisica como
modelo; sinomas bien, cada ve mas, ametaforasy analogiasdelaliteratura
y las humanidades. Clifford Geertz en un articulo fantastico que se llama
"Géneros confusos"(2009), muestra como el desarrollo del lenguaje de las
ciencias sociales se va apropiando de metaforas propias del campo de las
humanidades: en Erving Goffman, la analogia de juego; en cierta
antropologia, la metafora productiva del drama, que utiliza nuevas
categorias y analizadores como teatro, escenario, guion, personajes; o el
mismo Paul Ricoeur, con la metafora del textoy la propuesta metodoldgica
de leer/interpretar al mundo social como texto. Son todas metaforas o
analogias provenientes de las humanidades habilitadas a partir de ese
viraje epistemoldgico en la forma de concebir a las ciencias sociales, las que
nos abren la posibilidad de pensar a la investigacion cualitativa e inter-
pretativa como una forma legitima de produccién de saber a través de lavia
narrativa, biografica, y autobiografica. Con el giro narrativo y el giro
interpretativo se incorpora activamente a la narrativa en las distintas
disciplinas de las ciencias sociales, y también en el campo de la pedagogia,

20



Investigaciones, Ensayos y Experiencias. Aio VI - N°6 Agosto 2024 —l

como una via para acceder sensiblemente, sutilmente a esas minucias, a
esos detalles, a esas singularidades, peculiaridades, de la vida cotidiana,
delencuentro humano,como lo es el encuentro educativo.

La via narrativa abre también la posibilidad de llevar los aportes de la
investigacion narrativa y autobiografica al campo de estudios de la
educacion, al campo de la investigacion educativa, profundizando la
capacidad de comprension y de interpretacion de sus abordajes
metodoldgicos. Aligual que en el caso de la educacidon, hay también un uso
instrumental y técnico de la narrativa en las distintas disciplinas de las
ciencias sociales. Por ejemplo, la antropologia utiliza muchisimas na-
rrativas, pero como un recurso dentro de un aparato metodoldgico
antropolégico, etnografico. Bolivar, en su articulo “4De nobis ipsis
silemus?: Epistemologia de la investigacion biografico-narrativa en
educacion” (2002) plantea la posibilidad de pensar a la investigacion
narrativa a partir de reglas metodoldgicas propias, especificas, irreduc-
tibles a las metodologias del campo disciplinar. Ya estd planteando en el
2002, el caracter transdisciplinario o indisciplinado de la investigacion
narrativa. Para que su uso no sea tan solo instrumental, debe generar en el
investigadory posicionarlo frente a la experiencia de investigar desde otra
sensibilidad estética, poética, ética, politica, metodoldgica y ontoldgica, es
decir, una nueva posicion de investigacion no tan ajustada al método
racional, sino mas bien a una busqueda indicial, como diria Carlos
Ginzburg, una busqueda que tiene que ver con la posibilidad de indagar en
elterritorioy deredisenar permanentemente la investigacion a partir de las
huellas y pistas halladas mientras se lo transita y habita. Esta idea de
“seguir pistas” que la interpretacion narrativa nos permite, exige una
posicion ética diferente del investigador, que ya no considera a su
entrevistado como a un objeto, sino mas bien como un otro sujeto que par-
ticipa de lainvestigacion y que, de alguna manera, es su coautor. Inclusive,
la investigacion narrativa mas radicalizada plantea una relaciéon de yo-tu
que, de manera dialdgica y alternada, implica la afectacion del sujeto con
las circunstancias de investigacion, a diferencia de la investigacion posi-
tivista tradicional que presupone laminima implicancia delinvestigador en
las circunstancias de la investigacion.

Escuchabamos decir en algiin momento, seguimos escuchando: “no podés
investigar en el mismo lugar donde trabajas porque estas muy implicado.
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Tenés que ir a otro lugar a investigar”. La investigacion narrativa habilita
que uno, una, pueda investigar el lugar que habita, y no dejar a otros que
sean tan solo ellos los que interpreten elmundo que vivimos, sin poder decir
de manera autorizada nuestra propia palabra. Vienen otros a decir y a
decirnos cudles son los sentidos que le otorgamos a nuestra préctica. Esta
muy bien, es un significativo aporte hacer investigaciones etnograficas en
el campo de la educacion, todo ese saber nos puede ayudar a pensar mejor
lo que hacemos y el mundo escolar. Seria fantastico hacer también inves-
tigaciones narrativas y pedagdgicas en el campo de la antropologia para
poder poner nuestra palabra acerca de los procesos de transmision
cultural que se llevan a cabo en ese espacio tiempo, para ver si juntos
podemos comprender mejor el mundo de la pedagogia, el mundo escolar,
pero también el mundo antropoldgico.

¢Qué implica esta idea? Implica una nueva sensibilidad estética, tener
capacidad de poder percibir esas cuestiones que la narrativa nos ayuda
recuperar del olvido y la invisibilidad, a dar cuenta de eso que en otros
campos no adquiere ningun sentido pero que en el nuestro tiene una
vitalidad fundamental. Por eso, junto con las pedagogias vitales, a la hora
dedefinir el acto pedagdgico, aquello que las disciplinas cientificas dejaron
en los bordes, lo ponemos en el centro para poder comprender mejor, para
poder orientarnos mejor en el mundo. Y lo podemos poner en el centro
porque somos nosotros, nosotras, las que habitamos ese mundo, los que
interpretamos ese mundo, los que estamos inquietos por reinterpretarlo.
Estono quiere decir que laimplicancia no deba ser trabajada, reflexionada,
pero se comienza con la implicancia, se trabaja, se investiga el lugar que se
habita. Por eso, la narrativa (auto)biografica nos ofrece no solamente
recursos sino puntos de vista, enfoques, formas de racionalidad estética a
la hora de comprender nuestro mundo y construir saber publico a partirde
ese conocimiento intimo.

Me parece importante esta distincion entre un “uso intensivo de las
narrativas biograficas” respecto del desarrollo de un “enfoque especifica-
mente biografico narrativo”, porque es lo que permite emparejar a
narrativa y pedagogia en este sentido: tanto a la narrativa como a la
pedagogia las pensamos transdisciplinarmente, en una busqueda
permanente de criterios que validan esas formas de saber y que permiten
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pensar a la investigacion pedagdgica como una alternativa, como una via
paralainvestigacion de la experiencia educativa, para lainvestigacion de la
experienciade la praxis educativa.

Experiencia

Quiero establecer una distincion entre practica y experiencia, para
acercamos asi al tercer componente de esta serie que les proponia explorar,
que fue definida muy sintética y poéticamente por Jorge Larrosa y José
Contreras: pensar la experiencia como aquello que nos pasa con lo que
pasa, aquello que nos toca, nos conmueve. Como dice Jorge en Investigar
la experiencia educativa, aquello que nos transforma, aquello que produce
un acontecimiento en nuestra vida, dentro de los sucesos de nuestro
devenir, aquello que nos pega, que nos sacude, que nos hace reflexionar
acerca de toda nuestra vida. La experiencia es lo que alumbra el
acontecimiento, en este caso pedagdgico. Es decir, que sin experiencia no
hay acontecimiento, entendiéndolo junto con Alain Badiou o Michel
Foucault, como una inversion en una relacion de saber-poder. Por ejemplo,
una voz que no venia siendo dicha o, mejor, una voz que venia siendo
hablada por otros, se pronuncia invirtiendo, desde este paso del silencio al
decir, unarelacion de poder que la silenciaba.

Vivimos en un mundo de practicas en donde puede no haber experiencia en
el sentido de esta apropiacion particular, unica, irrepetible, del aconte-
cimiento. Por ejemplo, aca estamos sosteniendo una practica, una practica
de una conferencia-clase. Todos ustedes estan teniendo esta practica, pero
tal vez algunos, solo algunos, tengan una experiencia, si acaso lo que
hablamos provoca un sacudén que les permita ser diferentes. Todos
tenemos la misma practica, pero la experiencia que tenemos es singular,
Unica e irrepetible, aun cuando sea colectiva. Fijense qué interesante esta
cualidad de la experiencia: es siempre singular y al mismo tiempo colectiva.
Hay una apropiacion singular de un yo o un nosotros, de un sujeto in-
dividual o colectivo. Al mismo tiempo, las narrativas dan cuenta de expe-
riencias junto con otros, nunca se sostienen solas; inclusive la experiencia
de la reflexion es la de uno con otro, que es si mismo. Esto es muy
importante, ya lo planteaba Paul Ricoeur: la identidad idem y la identidad
ipse, este desdoblamiento del sujeto que en la narrativa autobiografica
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estd muy vigente. Cuando uno escribe un relato de experiencia ese uno se
desvanece porque es al mismo tiempo personaje de la historia, muchas
veces protagonista; es también el narrador, el que cuenta la historia, que no
necesariamente es el personaje; y es también el autor de ese texto. Por eso
pronunciar “yo” o “nosotros” en el marco de la investigacion narrativay de
estas pedagogias vitales no es tan sencillo. Implica una indagacion de si.
Algo que usamos tan habitualmente como decir yo, en el campo de la
investigacidon narrativa se problematiza.

Lo que quiero explorar es la diferencia entre practica y experiencia. Por eso,
a mi me gusta diferenciar la documentacion narrativa de experiencias
pedagdgicas de la sistematizacion de practicas. Las practicas si pueden ser
capturadas por categorias externas que defineny que permiten poner a esa
practica en un sistema, para explicarla, para aventurar una explicacion. La
experiencia es bastante discola al respecto de los sistemas en la medida en
que da cuenta de singularidades. Si metemos en un sistema a una
experiencia le sacamos lo que tiene de peculiar, que es ser Unica e
irrepetible. Desde mi perspectiva, si se pueden sistematizar relatos de
experiencia, pero no experiencias; la experiencia sélo es aprehensible o re
construible a través del relato. Algunos dicen que el relato constituye la
experiencia, que no hay experiencia antes de que la relatemos; hay otros
que plantean que no, que hay una experiencia muda. Hay un libro
fantastico de Giorgio Agamben, que se llama Infancia e historia (1979), en
el que escribe sobre esta tension, sobre la posibilidad de la “infancia del
hombre”, de si es posible pensar la experiencia humana sin palabras.

La experiencia habilita el misterio a través de la intriga del relato, mientras
que la practica no tiene ningin misterio, justamente por eso es practica,
porque es posible sistematizarla, es posible categorizarla, es posible
incluirla dentro un sistema en el que adquiere sentido. Me parecen muy
importantes los estudios que sistematizan précticas, pero prefiero diferen-
ciarlas de aquellos que ahondan en la profundidad y en la singularidad de
los relatos y que postulan la imposibilidad de capturar la experiencia con
ningun sistema. Capturar la experiencia con un sistema implica privarla de
aquello que tiene de misterioso, de maravilloso. Si se pueden sistematizar
relatos, de hecho, me parece que seria muy interesante hacerlo en la
medida en que permitiria tener acceso al mundo ya interpretado, porque
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también sistematizar relatos implica un acto de interpretacion de los
textosapartirdelas peculiaridades que manifiestan.

Sabemos de la relacién estructural, de la inherencia entre experiencia
humana y narrativa, sea desde el estructuralismo, por ejemplo, de Roland
Barthes, o de la hermenéutica critica de Paul Ricoeur (para poner dos
posiciones que, solo en principio, aparecen como antagoénicas en el debate
acerca de la narrativa). En ambos casos identifican narrativa con
experiencia. Inclusive Paul Ricoeur plantea la ligazéon entre la experiencia
humana del tiempo y la narrativa como forma de vehiculizarla, como via.
Enla sistematizacion de practicas estariamos también perdiendo el tiempo
narrativo, la construccion humana del tiempo, o la construccion
pedagdgica del tiempo, justamente porque la narrativa lo que permite es
derramar la vida en el tiempo y la construcciéon no solamente de una
identidad narrativa sino también de un tiempo narrativo, un tiempo que se
plasma y realiza en relato. Los relatos de pandemia nos muestran, por
ejemplo, no solamente la nueva forma del uso del tiempo en la excepcion
pandémica, sino las formas convencionales, naturalizadas, automati-
zadas, deterministas, poco discutidas, que son asignadas al tiempo en
términos educativos. Esta concepcion de un tiempo unico, lineal,
productivo, evolutivo, que fundamenta la planificacién, el curriculum, la
evaluacion, se puso en tension con los relatos pedagdgicos de pandemia
que muestran, nos dejan leer, tiempos multiples, tiempos escamados,
tiempos superpuestos, tiempos circulares, otros tiempos que entraron a la
escuela justamente a partir de la flexibilizacion de las regulaciones y de la
excepcionalidad de las cursadas, tiempos milenarios, tiempos cédsmicos
queentranen losrelatos pararesignificar la experiencia escolar.

Recuerdo algunos relatos de experiencia que estuvimos trabajando en
Salta, en educacion intercultural bilinglie, durante la pandemia. Justa-
mente a partir de la flexibilizacion de los limites de la escuela por la
situacion excepcional, se colaron en la reconstrucciéon narrativa de la
experiencia una manta ancestral e historias movidas por tiempos-otros en
las précticas en primera lengua wichi en Misién chaquena. En esa
experiencia lograron entrar otros tiempos que ponian en tension el tiempo
de la planificacion, el tiempo del curriculum, el tiempo de la evaluacion, el
calendario escolar, que presupone un tiempo occidental, lineal, progresivo
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y productivo, porque es un tiempo que se piensa para el logro del objetivo
claramente delimitado. No voy a discutir con eso toda la parafernalia
temporal e instrumental de la educacién, pero si nos permite mirarlos de
otra forma, nos permite desnaturalizarlos, nos permite pensar de otra
manera, con otra sensibilidad estética, ética, politica y metodoldgica, las
realidades educativas.

Visibilizar loinvisibilizado

Volviendo a nuestra serie, también podemos pensar a estaidea de la
pedagogia como resultado de un movimiento intelectual y politico aambos
lados del Atlantico, que se desarrolla tanto en Europa como en América
Latina. Voy a hacer un pequeno recorrido para mostrar que al menos no
estoy tan solo, que hay otros que vienen pensando en estas cuestiones, con
resoluciones diversas. También lo haré para inscribir las narrativas
pedagdgicas dentro de una tradicion pedagégica, dentro de un conjunto
de debates que se vienen llevando no solamente y por capricho en
Argentina o en la Universidad de Buenos Aires o en Jujuy. En realidad,
muchos otros también vienen pensando en esta idea de recuperar la
pedagogia como forma de saber legitima, valiosa.

Philippe Meirieu escribe un libro que se llama, precisamente, Recuperar la
pedagogia (Paidds, 2016). Es muy interesante que los franceses planteen
esto porque muchos de ellos decretaron la muerte de la pedagogia en la
década del '80 y del '90. Parece que ha resucitado la pedagogia en el
sentido de atender lo que Philippe Meirieu llama banalizacion del discurso
pedagdgico, fundamentalmente de la mano de las versiones mas
tecnocraticas y esa fuerza colonial de la retérica del marketing, de la
lengua de las empresas dentro del lenguaje educativo. Jorge Larrosa,
Fernando Bércena, Carlos Skliar proponen desde hace algunos anos la
idea de que la lengua de la educacion se ha tornado impronunciable para
los docentes. El lenguaje que disponemos nos impide hablar entre nosotros
acerca de nuestros asuntos, de lo que hacemos en las escuelas, porque ese
lenguaje esta penetrado por esta vision ingenieril de la pedagogia. También
advierten sobre una cierta macula redentora del discurso critico que
también ha tornado impronunciable esa lengua para los docentes. Las
versiones tecnocraticas porque inhiben la voz docente y las versiones
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criticas, redentoras, porque plantean una emancipacion facil, que carga de
responsabilidad al docente respecto de tareas tan dificiles e improbables, y
que lo colocan paradojalmente en el lugar de la impotencia o de la
imposibilidad de conversar con otros profesores acerca de las minucias, los
detalles, muchas veces soslayados también por esos discursos. ;Qué dice
Philippe Meirieu al respecto? Hay que recuperar la pedagogia releyendo los
cldsicos, sobre todo losautoresy autoras de la escuelanueva.

En América Latina hay un capitulo de esta propuesta de recuperacion de
clasicos, desdenados y olvidados: relecturas de Paulo Freire, relecturas de
Simén Rodriguez, la reemergencia del maestro Luis Iglesias o de las
hermanas Cosettini. Una busqueda en clasicos o de nuevos o de tapadosde
la pedagogia para encontrar una lengua que nos permita conversar entre
profesores sobre nuestros asuntos de oficio. En Santa Fe, el sindicato
docente AMSAFE ha hechoy curado una magnifica coleccién de biografias
de maestros y maestras santafesinos a través de la historia de vida, de la
indagacion biografica, que recupera y reconstruye sus obras. Es muy
interesante también el trabajo que realizé Adriana Puiggrés con APPeAL,
recuperando para la historia de la educacion y la memoria experiencias y
alternativas pedagdgicas invisibilizadas por la logica tecnocratica y
productivista. En la Universidad de Chile, Leonora Reyes reconstruye
experiencias pedagodgicas colectivas muy valiosas y disruptivas que el
lenguaje de la reforma tecnocratica de Pinochet invisibilizd. Reyes utiliza
recursos de la historia de la educacion para construirmemoria pedagdgica,
esdecir,unaformade saber que sevalida en el campo pedagdgicoynoenel
campo de la historia ; Cémo podemos recuperar relatos de experiencias
para generar una memoria pedagdgica de la escuela, con esta idea de
visibilizar lo invisibilizado?

Por su parte, Larrosa, Barcenay Skliar, involucrados en escribir “elogios” a
la escuela, el profesor y la tarea, plantean que hay que buscar este nuevo
lenguaje, esta nueva sensibilidad, esta nueva estética, en las porosas
fronteras entre la pedagogia, la literatura, la filosofia, el cine y las artes.
Explorando esa interseccion inestable tal vez podamos reescribir o
reelaborar lo que Larrosa llama la “prosa del profesor”: la posibilidad de
narrar, de contar con palabras propias, lo que acontece, lo que le sucede
con lo que acontece, para poder conversar con otros maestros y profesores
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y sus prosas acerca del mundo escolar vivido y mapeado por relatos. José
Contreras, desde Espana también, propone narrativizar la pedagogia.
Encuentra en la narrativa una via para este proceso de vitalizaciéon de la
pedagogia como forma de saber y la construcciéon de lo que él llama una
“pedagogia de la experiencia”, que ponga en el centro de la escena aquello
que le sucede y acontece a los que hacen el acto educativo. Advierte sobre
laidea de que la pedagogia no se refiere tan solo a la ensefianza, como un
capitulo, como un prélogo, un preambulo de la didactica, sino que se ocupa
mas bien de los procesos de transmision y recreacion cultural, de la
formacion de los sujetos y, agrega, de la acogida amorosa, del recibimiento
hospitalario, de la bienvenida maravillada al mundo a los nuevos. ;Qué
hace un maestro?: no solo ensena, también recibe por el mundo a los
nuevos para mostrarles las maravillas del mundo, las maravillas como
aquello que vale la pena ser admirado, que vale la pena detenerse para
mirar. Piensan en la escuela justamente como scholé, como ese espacio que
preparay habilita un reparo, una bienvenida para los nuevos; separada del
mundo, para mostrarles el mundo con admiracién. Ignacio Rivas Flores y
Analia Leite, en la Universidad de Malaga, plantean esta via de recupera-
cion y de revitalizacion de la pedagogia en la propuesta de investigar el
mundo escolar junto con los docentes. Advierten sobre la necesidad de que
esa nueva pedagogia, esta otra pedagogia vital, narrativa, de la expe-
riencia, habilite la palabra y las historias de los docentes y los involucre a
través de ellas en procesos de investigacion junto con investigadores
educativos. “Investigar pedagdgicamente es investigar con otros, es
investigar en colegialidad”, es decir, la comprension del mundo pedagdgico
no puede ser atribuida a un solo especialista 0 a un solo investigador, sino a
unacomunidad deinterpretacion.

De este lado del Atlantico se continua este movimiento heterogéneo,
diverso y plural que piensa la pedagogia, la narrativa y la experiencia en
sintonia, en serie. En Colombia, desde la década del '80, el grupo de
pedagogos de Historia de la Practica, desde la Universidad de Antioquiay la
Universidad Pedagdgica Nacional, fundamentalmente, también trae al
debate la necesidad de reconceptualizar el campo de la pedagogia, de
generar nuevas bases epistemoldgicas para despojar a la pedagogia del
caracter instrumental que le fue atribuido por los procesos de reforma
tecnocraticos, tecnicistas, de los estados latinoamericanos. Hay que en-
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contrar nuevos conceptos que nos permitan alejarnos de estas perspec-
tivas y construir nuevos conceptos para la educacion. Olga Zuluaga,
Alberto Echeverri, Humberto Quinceno, Alejandro Alvarez, Alberto
Martinez Boom, entre otros, plantean esta exploracion del horizonte
conceptual y discursivo de la educacién y lo desarrollan en una revista
emblematica que se llama Pedagogia y Educacion. En forma paralela, en la
década del 80, hubo en Colombia un movimiento social y pedagdgico, el
Movimiento Pedagdgico Nacional, que logrd incidir en las bases consti-
tucionales de Colombia y en la Ley Orgédnica de Educacion de ese pais; un
movimiento que conjuntd a intelectuales, investigadores, pedagogos,
maestros, sindicatos, administraciones educativas, y que celebraba la
figura del maestro y de la maestra como productor de saber pedagégico, y
no tan solo comorecontextualizador de saberes especializados producidos
por especialistas en el “campo intelectual de la educacion”. Ya planteaba la
idea de que el docente debia dejar de ser de objeto de intervenciones curri-
culares para convertirse en un sujeto del curriculum; debia dejar de ser el
objeto de investigaciones para convertirse en un sujeto de investigaciony
un sujeto de pedagogia a partir de esta intervencion en el campo de la
produccién de saber; debia dejar ser objeto de formacion para convertirse
en un sujeto de su propia formacién, de una formacion colectiva. Fue muy
importante este movimiento porque inspir6 a todo el movimiento peda-
gogico latinoamericano, que tiene ramificaciones y derivas importantes,
significativas, pero poco visibles. Por ejemplo, la instancia de encuentro y
conversacion a través de la Red Iberoamericana de Docentes que Hacen
Investigacion desde la Escuela (Red DHIE), en donde los docentes inves-
tigadores intercambian sus producciones, muchas de ellas elaboradas de
formanarrativa.

También en Brasil esta idea de vitalizar la pedagogia cobravigencia a través
de la relectura de la obra de Paulo Freire, que no se limita tan solo a la
Pedagogia del oprimido, sino también a otros desarrollos que surgen
también de su praxis pedagdgica, de la indagacion de su praxis peda-
gogica. Es notable ver como, en este movimiento reflexivo, Freire va
incorporando a su produccion lavianarrativa a través de cartas, relatos de
experiencia e historias autobiograficas, para dar cuenta de su propia
experiencia pedagdgica y para producir el saber pedagégico publico que
tanto conocemos o decimos conocer. En Argentina también este movi-
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miento de recuperacion de la pedagogia fue muy fuerte. Autores como
Flavia Terigi, Gabriela Diker, Mariano Narodowski, Andrea Alliaud,
Estanislao Antelo, Miriam Southwell empezaron a habitar y transitar el
territorio de la pedagogiay a pensar la pedagogia como una forma de saber
legitimo. Las producciones de Andrea Alliaud sobre las obras pedagdgicas
y los maestros artesanos, con Antelo, o los trabajos de Miriam Southwell
sobre la posicion docente, son solo ejemplos de esa produccidn, esto es, de
investigaciones especificamente pedagégicas que se informany alimentan
con las ciencias de la educacidn, pero que no se reducen a ellas, y que
producen un saber otro muy sensible sobre elmundo escolar.

Mas alla de esta produccidon académica y universitaria, el espiritu movi-
mientista de la pedagogia del que hablaba antes también arraigd en
Argentina. En nuestro pais, desde hace veinte anos, el Colectivo Argentino
de Educadoras y Educadores que hacen investigacion desde la Escuela se
enreda con la Red Iberoamericana y, a su vez, enreda a mas de diez redes
nacionales de docentes investigadores. Desde esos nodos, promueve la
investigacion desde la escuela por parte de docentes a través de la via
narrativa y otras estrategias: la sistematizacion de practicas, la inves-
tigacion accion participativa, la investigacion etnografica y auto-
etnografica. La Red de Formacion Docente y Narrativas Pedagdgicas, en la
que participo desde mi Facultad, forma parte del Colectivo Argentino. Y si
bien este movimiento en red no se limita a explorar la via narrativa de la
investigacion pedagdgica, ofrece la posibilidad de pensar junto con otros al
docente como investigadory de discutir con ellos laidea de que lanarrativa
colabora a que el docente, sin dejar de ser docente, pueda investigar su
practica o, mejor, su experiencia pedagogica. Que pueda investigar su
practicay su experiencia, sin pedirle que se convierta en un etnégrafo o en
un socidlogo o en un historiador de la educacion, que se ajuste a las reglas
restrictivas y excluyentes de esos marcos tedricos y metodoldgicos. Que
podamos defender formas propias de investigar.

La via narrativa de la investigacion pedagdgica situada ofrece esa
posibilidad porque de lo que se trata no es tan solo narrar la experiencia, o
de narrar para reflexionar sobre la préactica, sino de indagar la experiencia,
el saber de experiencia y el lenguaje de la experiencia mientras se narra,
mientras se deconstruye y reconstruye la experiencia, el saber de expe-
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rienciay el lenguaje de la experiencia. Esimportanteirmasallddelaideade
las narrativas autobiograficas o de experiencias como recurso didactico
para la reflexién, y avanzar con la idea de la narrativa como una oportu-
nidad para indagar la experiencia, para construir saber pedagdgico y para
constituir comunidades de interpretacion pedagdgica. Inclusive en la
formacion inicial de los docentes, sacar a la narrativa de ese uso exclu-
sivamente orientado a la reflexion de la practica y reorientarla hacia la
indagacion colaborativa, entre docentesy estudiantes, de los dispositivosy
experiencias de formacion en el campo de la practica profesional. En ese
marco, por ejemplo, yo le preguntaria a los profesores que implementan
recursos metodolégicos narrativos y autobiograficos en sus practicas si
ellos hicieron también y dieron a leer narrativas autobiograficas sobre sus
propias practicas. Yo creo que se empieza por ahi, por compartir escrituras,
lecturas, conversaciones, en una relacion de horizontalidad, que no quiere
decir de simetria, en un marco de confesiones pedagdgicas en el que se van
a contar, en confianza, no solamente aventuras sino también desventuras,
historias que van a mostrar, también, cémo el profesor duda, se interroga, y
a pesar de eso sigue siendo profesor, o justamente por eso es profesor.
Entonces me parece muy importante involucrarnos activamente como
docentes y como estudiantes en esta “fusion de horizontes” que plantea la
conversacion en torno de narrativas. Laidea de horizontes que se fusionan,
se conjuntan o se aproximan me parece que es muy interesante como
marco de comunicacion, intercambio y conversacion en el territorio de la
investigacion pedagdgica: no se trata de igualarnos o espejarnos en una
relacion de simetria, sino de conjuntar o fusionar nuestros horizontes de
expectativas, de deseos, de inquietudes de conocimiento, para que poda-
mos construir juntos un horizonte comun, un mirar juntos al horizonte
fusionado, aunque estemos en posiciones diferentes y le atribuyamos e
interpretemos cosas diferentes. Esto es lo que permite la conversaciony el
involucramiento de todos en el proceso de investigacion-formacion.

Como vemos, el movimiento intelectual y politico de revitalizacion de la
pedagogia es bastante difuso, todavia incipiente, poco visible, emergente, a
cartografiar. Esrizomatico, vibrante, plural, se expresa en lo multiple, no se
ocupa de proclamas y declaraciones, o por la pureza doctrinaria, sino que
se actualiza en torno de singularidades que conversan. A pesar de las
diferencias evidentes, sus distintas expresiones y derivas tienen algunas
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cuestiones en comun, puntos de convergencia que hacen posible la
conversacion, o el trazado de una tradicion de lecturas. Una de esas
cuestiones es entender a la pedagogia no como una disciplina cientifica
convencional, o dentro de la cuadricula estabilizada de la disciplina
cientifica, sino mas bien discutir y argumentar su eventual cientificidad a
través de otros criterios y valores. Los que convergen en esta corriente de
pensamiento en movimiento, imaginan a la pedagogia como un territorio
de saber, experiencia, praxis, discurso y subjetivacion. Como territorio de
saber, en la medida que reivindican la especificidad e irreductibilidad
epistemoldgica, metodoldgica, estética, ontoldgica y poética del saber
pedagdgico, su caracter publico, y su vinculacion y distincion respecto del
saber de experiencia o saber practico profesional, del cual deriva, emerge.
Como un campo de praxis, porque visualizan a la praxis pedagogica, o a la
accion pedagdgica, como una actividad que se justifica en si misma
mediante su realizacion, y no por lo que “produce” o su producto. La praxis
pedagdgica no es productiva en ese sentido. Siempre estd informada en 'y
mediada por reflexiones éticas y comprensiones situacionales. Y su valor
radica en hacerse, en su realizacion. Desde esta perspectiva pragmatica de
la pedagogia, no podemos reducir la reflexion sobre la praxis pedagdgica a
lo que produce y a su dimension técnica, sino a lo que media y a “lo que
acontece” en sudevenir como experiencia.

También, entonces, siguiendo a este movimiento, podemos pensar a la
pedagogia como territorio de experiencia, porque no solamente se
practica, sino que pasa algo vital, humano, con aquello que se hace. Para
que haya educacion, dice Contreras, para que se realice la transmision
cultural, la formacién de los sujetos y la acogida amorosa de los nuevos,
tiene que acontecer algo, tiene que sacudir a quienes participan, tiene que
provocar nuevas posiciones de sujeto, nuevas derivas subjetivas,
transformar, conmover, inquietar, movilizar, y no solo instruirlos en
competencias o automatizarlos en procedimientos. Inmediatamente,
podemos pensarla como un campo de discurso, en lamedida en que genera
posiciones de enunciacion y de recepcion para los sujetos pedagdgicos, lo
vinculan con lo dicho tanto como quien pronuncia o escribe como como
quien escucha o lee. Generalmente los docentes fuimos localizados en el
lugar de la recepcion. Mario Diaz, un epistemoélogo y pedagogo colombiano
muy bueno, en su articulo "Aproximaciones al campo intelectual de la
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educacion" (1995), planteaba una relacion estructural entre el campo
intelectual de la educacion, habitado por los investigadores que producen
el saber cientifico de y para la educacion, y el campo pedagdgico,
entendiéndolo como campo de recontextualizacion de los saberes produ-
cidos por el campo de investigacion educativa. De esta manera, ratificabay
estabilizaba una posicion derecepciony tan solo de adaptacion al contexto
por parte de los docentes, habitantes condenados a repetir conocimientos
de otros. Paralelamente a que se publicaba ese trabajo, el Movimiento
Pedagdgico Colombiano salia a las calles a instalar en el debate educativo
la posicion pedagdgica, politica y social que sostiene que los docentes
producen saber pedagdgico en sus territorios de practica, y denunciaba
que ese saber especifico y local era ignorado por efecto de determinados
dispositivos y relaciones de poder y de saber. Por eso, finalmente, también
podemos repensar, junto a este movimiento, a la pedagogia como un
territorio de subjetivacion, como una particular configuracion de espacio,
tiempo y relaciones de saber, poder y discurso, en el que se forman los
sujetos y en el que se posicionan como receptores y emisores de discursos
pedagdgicosy productores de saber pedagdgico.

A pesar de sus diferencias, los que confluyen en este movimiento com-
parten, ademads, la idea de pensar a la pedagogia como el territorio de la
transmision y la recreacién cultural, como el espacio tiempo de la
formacion de los sujetos, pero también como el territorio de la acogida, de
la recepcidn, de la bienvenida de los nuevos. Es decir, que tiene que ver
también con dispositivos, practicas, experiencias y sujetos que rebasan los
limites y la imaginacion de la ensenanza escolar. La transmisién y la
recreacion culturales puede darse en otros sitios y tener que ver con
marcos no vinculados directamente con la ensenanza y la escuela. Hay
formacion de sujetos y transmision cultural a través de las operaciones de
subjetivacion y de conexion de los dispositivos pedagdgicos de los medios
de comunicacion y de los recursos tecnoldgicos digitales y virtualizados.
Garantizan la transmision o la recreacion culturales o las tareas civiliza-
torias de la transmision cultural, ahi mismo se forman subjetividades y ahi
mismo también se recibe a los nuevos. Puede gustarnos o no, pero de todas
maneras la indagacion pedagdgica, la investigacion pedagodgica, la
pedagogia, también llegarian hasta ahi, no se limitarian a investigar la
transmision cultural como ensenanza escolar. Hay otras formas pedago-
gicasde transmision.
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Otra idea-criterio que comparten refiere a la especificidad e irreduc-
tibilidad del saber pedagégico ;Qué significa esto? que el saber peda-
gogico no se puede reducir a otras formas de saber, se justifica en si mismo
y se valida en si mismo mediante argumentos y criterios de ponderacion
propios, especificos al campo pedagdgico. No es que el saber pedagégico es
capturado por la sociologia, la antropologia o la historia de la educacion
mediante sus dispositivos de investigacion. Pedagogia no es lo mismo que
historia de las ideas pedagdgicas, mas alld de que ese conocimiento
histdrico, antropolégico o sociolégico de lasideas o practicas pedagégicas
nos ayude para pensar la pedagogia. El saber pedagdgico es una forma de
saber orientada a la accidn, a orientar, informar y regular la praxis
pedagdgica. Esta especificidad epistémica pragmatica hace que la
pedagogia trabaje siempre o casi siempre para y a partir de la praxis
pedagdgica. La Pedagogia del oprimido (1968) de Paulo Freire se escribe
luego de las experiencias practicas de espacios de alfabetizacion tanto en
Chile como en Brasil; el Poema pedagdgico (1933) de Makarenko, una obra
maravillosa, se crea luego de la experiencia concreta, en territorio, de
Makarenko en el Instituto Gorki, uninternado de estudiantes; o Las cartas
a una profesora (1967) de Barbiana también se escribe luego de una
practica pedagdgica concreta en esa escuela; La escuela ruraly el Diario de
ruta. Los trabajos y los dias de un maestro rural (196 3) se escriben luego de
la indagacion de la experiencia a través de la narrativa autobiografica de
Luis iglesias; o la mas moderna y celebratoria Hoja de ruta (2013) de
Horacio Cardenas. Es decir, el saber pedagégico es una forma de cono-
cimiento que parte del saber de experiencia para convertirlo en un saber
pedagdgico publico. Esa operacion de saber, de experimentacion y de
indagacion de una praxis pedagégica localizada, que realizé Luis Iglesias
durante tantos anos de su trayectoria en el oficio. ;A qué voy con esto? A
que el saber pedagdgico construido por Luis Iglesias y plasmado en obra
publica no prescribe la practica, ni pretende transferirse mediante la
narracion de la experiencia. Lo importante es que el maestro o la maestra
que lee La escuela rural no termina igual cuando termina de leer. Esa
experiencia de lectura, si acontece, hard que esa maestra y ese maestro
repiense, explore, revisite su propia practica, pero a través de otra estética,
otra ética, otra pedagogia. El saber pedagdgico no sevalida en el escritorio,
sino que se valida en la praxis pedagdgica, por las comunidades de
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interpretacion que alli se conformen, por los criterios de ponderacién que
allise tornenvigentesy publicos. Parte de la praxis pedagégicayvuelve a la
praxis pedagdgica para transformarla, mejorarla, reorientarla.

Es un saber situado, un saber local, generado y producido a partir de ese
saber de experiencia territorializado, hecho cuerpo. Es un saber encarnado
en cuerpos y realizado en obras publicas. Es un saber situado en territorio,
que no generaliza, pero que sin embargo discute con principios generales,
con postulados generales. Es un saber orientado a la accidn, fronético; esta
mediado por reflexiones éticas y situacionales y se funda, justamente, en
esasensibilidad que da cuenta de su caracter contextualy referenciado a la
historia. Se condensa y se publica en obras, en obras pedagdgicas que
circulan en el territorio trazando circuitos de recepcion, lectura y dialogo
pedagdgico. Se corporifica en obras que circulan por el espacio publico y
que tienen sus propias reglas de composicion. La pedagogia no necesa-
riamente es la conceptualizacion de la praxis, sino que también puede ser
una narracion densa de la praxis. Asi como los antropdlogos hablan de
“descripcion densa”en el terreno etnogragico, nosotros podemos hablar de
narrativas pedagégicas “densas”, esto es, cargadas de sentidos, compren-
siones e interpretaciones pedagdgicas del mundo vivido y la experiencia
aconteciday testimoniada. Que no sean tan solo el relato de una anécdota,
aunque estd muy bien contar anécdotas, sino que se aprovechen sus
potencialidades a partir de convertir esa anécdota en una historia
pedagdgica, en una narracion pedagogica que sea digna de ser publicada.
Es decir, que sean sus pares quienes reconozcan el caracter publicable de
esa obra, que esos otros que conviven en la producciéon de esa obra, la
habiliten como una obra que puede circular en el espacio publico y en el
debate especializado. Y que esas obras desarrolladas por docentes sean
validadas por formas de validez propias del campo pedagdgico y no por las
delcampo delasdisciplinas cientificas.

Esmuy dificil que el saber pedagdgico producido por docentes sea validado
por las reglas de composicion de las ciencias de la educacion, asi como es
muy dificil que una produccién de las ciencias de la educacion sea validada
por los criterios metodoldgicos de la investigacion pedagdgica situada.
Gary Anderson, director de mi tesis de doctorado, hizo un rastreo y una
sistematizacion de modalidades de validacion de la investigacion-acciéon
docente, que es la forma de nombrar en Estados Unidos a la investigacion
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pedagdgica de docentes. Encontr criterios de validacién muy especificos,
propios de un campo de practicas, discursos, experiencias, saberes y
subjetivacion. Criterio de validacion democratica o criterio de validacion
dialdgica, que estudian y ponderan cudnto didlogo o qué estructuras de
participacion albergaron la produccion del saber a validar. Estos criterios
de validacion estarian justificando la emergencia de un tipo de inves-
tigacion especifica, diferente al de las ciencias de la educacién, con las que
conversa, al mismo tiempo que reclama criterios de validacion propios.

La investigacion pedagdgica no es investigacion etnografica, no es una
investigacion socioeducativa de la vida cotidiana, no es una investigacion
histdrica de las ideas pedagdgicas, sino mas bien es creacion de saber
pedagdgico. Es produccion de saber pedagégico, de un saber especifico e
irreductible; un saber publico que se produce desde el saber de experiencia.
La investigacion pedagdgica transforma el saber de experiencia en saber
pedagdgico publico; es la que permite es que los relatos de experiencia
ganen en densidad pedagdgica y transformen la anécdota en historia. Y lo
hace mediante estrategias metodolégicas que permiten desplegar la
imaginacion en una doble via compleja: en una deconstruccion de la
experiencia y una reconstruccion de la experiencia. La experiencia debe ser
desmontada, analizada, interpretada, reinterpretada en el marco de la
investigacion y reconstruida a través del relato. Pero también, y al mismo
tiempo, a partir de la inherente relacion entre narrativa y experiencia, este
doble movimiento de deconstruccién y reconstruccion se hace extensivo
en la indagacion del lenguaje de la experiencia. Las palabras y los moldes
narrativos que usamos para dar cuenta de la experiencia también forman
parte de la investigacion narrativa y pedagdgica que encaramos. Hay que
desnaturalizar el lenguaje experiencia para poder indagarlo; hay que des-
montar, deconstruir ese lenguaje y, al mismo tiempo, reconstruirlo en
nuevas formas de nombrar la experiencia. Al estilo de Richard Rorty, busca
un "lenguaje mas eficaz” para la conversacion pedagégica, busca un len-
guaje que permita a los docentes conversar entre si sobre sus asuntos, sin
que haya otros que le digan, desde fuera o arriba, “eso esta bien” o “eso esta
mal”, sino generando y debatiendo colectivay publicamente estos criterios
devalidacion.
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Investigar la experienciadeinvestigar

Me parece que queda mucho mas nitida la via narrativa auto-
biografica para la investigacion pedagdgica de la experiencia de la praxis
educativa. Aunque resta reafirmar una ultima cuestion. Resulta con-
veniente pensar y hacer esa investigacion pedagdgica situada méas que
“método”, sino mas bien como experiencia, como experiencia de investigar.
De este modo, es también posible investigar la experiencia de investigar
como el momento meta, o metodoldgico, del proceso de produciry poner a
circular saber pedagdgico. Para decirlo de otra forma, los docentes que
investigan su practica a través de la narrativa no solamente investigan su
experiencia y la transforman porque le otorgan nuevos sentidos, no sola-
mente la deconstruyen y la reconstruyen, sino que investigan también el
lenguaje que utilizan para dar cuenta de la experiencia y lo reconstruyen.
También, en el mismo movimiento, investigan narrativamente el proceso de
investigar: Escriben “metarrelatos” acerca de la experiencia de investigar la
experiencia educativa y median un recaudo metodoldgico que permite
experimentar el exigido distanciamiento respecto de la propia implicancia.

Desde esta perspectiva, no es que no trabajamos con la implicancia sino
que, muy por el contrario, empezamos por la implicancia, la participacion,
elcompromiso, para luego establecery desarrollar ejercicios de reflexividad
metodoldgica que nos permitan tomar distancia de la experiencia, tomar
distancia del lenguaje de la experiencia y tomar distancia del proceso de
conocimiento que estamos haciendo en ambos sentidos. Esto es funda-
mental para que el proceso narrativo sea concebido y reconocido como
investigacion y no tan solo como reflexion de la praxis. Supone un fuerte
reposicionamiento de los docentes en el campo de la formacién. No solo
democratiza su palabray la produccion de conocimiento, sino que genera
un desplazamiento de los docentes, de posiciones pasivas hacia posiciones
activas, de posiciones receptivas hacia las posiciones productivas o
creativas, y al mismo tiempo, implica un reposicionamiento del campo
académico.

Los investigadores que investigamos junto con docentes en estas
experiencias no investigamos sus relatos y no nos guardamos la ultima
palabradelainterpretacion. Elrelato de experiencia pedagégica producido
por los docentes en el marco de la documentacion narrativa, por ejemplo,
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ratifica la autoria del docente narrador que escribié ese relato. Tampoco los
que coordinamos el proceso de investigaciéon-formacién nos privamos de
interpretar, pero nuestra interpretacion la ponemos al servicio del docente
narrador para que juegue y tensione su propia interpretacion y elabore,
reelabore, su propia interpretacion. Nuestra interpretacion del relato es un
insumo mas para la escritura o reescritura del docente narrador. Lo que
investigamos, como en el caso de los docentes narradores, es nuestra
propia experiencia de investigar junto con docentes las experiencias
pedagdgicas. Nosotros investigamos también narrativa y autobiogra-
ficamente nuestra propia experiencia junto con ellos, junto con docentes.
Por eso se fusionan los horizontes, por eso se horizontalizan las relaciones.
No porque dejamos de ser investigadores universitarios, no porque ellos
dejan ser docentes, sino porque ambos estamos investigando nuestra
propia experiencia, que es diversa, y en un dmbito colegiado de conver-
sacion. Nosotros le ofrecemos nuestras interpretaciones de sus trabajos,
para que ellos mejoren su trabajo, ellos nos interpretan nuestras propias
interpretaciones para que nosotros mejoremos nuestro trabajo y nuestra
experiencia, Se conforma ahi un momento muy interesante: el investigador
académico no pide la participacion o la colaboracién del otro, sino que se
involucra en un proceso coparticipado de investigacion-formacion
abandonando la prerrogativa de decir la iltima palabra.
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