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Resumen

El presente trabajo se realiza en el marco del Proyecto de investigacion denominado: “Inclusién / exclusién:
practicas de ensefianza en instituciones de nivel secundario en contextos de vulnerabilidad social de la ciudad de San
Salvador de Jujuy. Una mirada desde las escuelas” de la SeCTER-UN]Ju. Siendo uno de sus objetivos el analisis de las
caracteristicas de laorganizacién escolarde lasinstituciones educativas de nivel secundario que se encuentran en contextos
de vulnerabilidad social, para desarrollar los procesos de escolarizacién de sus estudiantes; se pretende dar cuenta de
cuestiones tales como: scudles son las representaciones existentes sobre la desigualdad en las instituciones educativas?
;Cuales son las vinculaciones entre las situaciones de desigualdad, exclusion y desigualdad subjetiva en los estudiantes?
;Cualesellugardelaescuelafrentealosprocesosdeinclusiénenestos casos?

El marco metodoldgico paraestetrabajoesla perspectiva post-cualitativa.

Actualmente, no solo en nuestra provincia sino a nivel nacional, es sabido que los sujetos sociales sufren un déficit de
integracién con respecto a salud, trabajo, educacién y vivienda, entre otros, entendiéndose esta problematica como
amenaza de exclusion, lo que llevaria a una exclusién propiamente dicha. “Es en el corazén de la condicién salarial donde
aparecenlasfisuras que son responsables de‘laexclusion', habriaqueintervenir primeroen lasregulaciones del trabajoy los
sistemas de protecciones ligados al trabajo para ‘luchar contra la exclusiéon” (Castel, 2004, 31), entendiéndose que dicha
exclusién noesunestadodelossujetos, los grupos o territorios sinounacondicion ligada alas relaciones sociales.
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Introduccion

El presente trabajo se realiza en el marco del Proyecto de investigacién denominado: “Inclusién /
exclusion: practicas de ensefanza en instituciones de nivel secundario en contextos de vulnerabilidad
social de la ciudad de San Salvador de Jujuy. Una mirada desde las escuelas” de la Secretaria de Cienciay
Técnicay Estudios Regionales de la Universidad Nacional deJujuy (SeCTER-UNJu). Uno de sus objetivos es
analizar las caracteristicas de la organizacion escolar de las instituciones educativas de nivel secundario
que se encuentran en contextos de vulnerabilidad social, para desarrollar los procesos de escolarizacion
de sus estudiantes. Por cuanto, es mi intencién responder a las siguientes preguntas: scudles son las
representaciones existentes sobre la desigualdad en las instituciones educativas? ;Cudles son las
vinculaciones entre las situaciones de desigualdad, exclusién y desigualdad subjetiva en los estudiantes?
;Cualesellugardelaescuelafrentealos procesosdeinclusiénenestos casos?

Elmarco metodolégico para estetrabajo es la perspectiva post-cualitativa, una propuesta de investigacion
que conlleva la invitacién a realizar una investigacién no como un trayecto que define de antemano el
camino a seguir respecto al fendmeno sobre el que se trata de ofrecer alguna luz, sino que se deja
sorprender porloqueaconteceen el fluirde lainvestigacion.

La institucion escolar no legitima los principios de inclusion, igualdad y equidad en sus practicas y
relaciones, sino que, por el contrario, juzga, clasifica, rotula y marca a todos los estudiantes, y le otorga a
cada uno un lugar de jerarquias escolares, estructuradas en torno a la doble funcién del sistema escolar.
Vale decir, es necesaria una revisién, una nueva mirada social, amplia y que contenga la diversidad;
debemos revisar y readecuar los compromisos que reclame justicia social y educativa, inclusion e
igualdad. Finalmente, como docentes debemos romper decisiones aisladas y distantes, las
contradiccionesylasausencias paraabordarmejoralossujetos que diaadiaaccedenanuestrasaulas, con
esfuerzo y compromiso, para recibir oportunidades de aprender segiin sus posibilidades, sus intereses y
necesidades profesionales futuras, superando toda diferencia negativa que obstaculice su trayecto
formativo.

Exclusionydesigualdad educativa

El discurso de las politicas educativas se constituye a partir de una antinomia que expresa
concepcionesdiametralmente opuestassobre el valorsocial delaeducacion, losideales dejusticia escolar
y sobre el papel y compromiso de la institucién escolar en la reduccién de las desigualdades sociales.
Vivimos en tiempos donde la cultura de laimagen, los medios de comunicacién social y las redes sociales
atraviesan los modos de very concebir las relaciones sociales, siendo los principales factores que inciden
en los procesos de subjetivacién de los individuos, planteando a la vez fendmenos sociales, como la
segregacionylaexclusion,dentrodelas nuevas practicasderelacién,comunicaciényvinculacién,dentroy
fueradelasescuelas.

Alrespecto,Gluz (2016) expresa

los argumentos que se esgrimen a favor y/o en contra de cada una de las
alternativas posibles organizan perspectivas diferentes respecto de lainclusiény
contienen de modo mas o menos explicito una concepcién acerca de los
problemasque generan lasdiversas formas de exclusion. (12)

Enrelacionaestetipodedesigualdad, Saravi (2015) expresa que:

la escasez de estudios, por un lado, y el predominio de un perfil cuantitativo, por
otro, limitan nuestras posibilidades de entender la vida y el orden social bajo
tales nivelesdedesigualdad,y resultaninsuficientes pararesponder como se vive
eny con la desigualdad, o cudles son sus consecuencias en las experiencias de
vidaindividualysocial. (27)
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La sancién de la Ley de Educacion Nacional 26.206 del afio 2006, representa una ruptura respecto a una
matriz selectiva y excluyente que ha caracterizado desde su génesis al sistema educativo nacional, que
solo vislumbraba la educacion para la formacién de las elites gobernantes y/o para los grupos que
continuarian estudios en la universidad. (Filmus y Kaplan, 2012). Al respecto, podemos asegurar que ain
existe una brecha importante que superaren cuantoalaimplementacién efectiva de losalcancesdela Ley
de Educacién Nacional, en todos sus niveles y modalidades, ya que es comn y muy frecuente escuchar,
leer y presenciar actos y/o discursos docentes en los cuales los principios de dicho marco educativo, se
encuentranausentes,débilesohastaen contradiccion.

Castel (2004, 21) plantea que “hablar de exclusién refiere a una categoria que recurre a la falta del otro, en
especial para dar a conocer todas las variedades de la miseria en el mundo”. Este concepto adjudica una
calificacién puramente negativa que nombra la falta sin decir en qué consiste, ni de donde proviene. El
autor propone tres modos de entender el concepto de exclusién: a) como la supresion completa de la
comunidad, b) en la construccién de espacios cerrados escindidos de la comunidad en su mismo senoy c)
poseer un status especial que le permite convivir en la comunidad, a consecuencia de la privacién de
algunosderechosydeactividadessociales; tal eslasuertedeaquellos estudiantes que provienen de otros
grupos sociales diferentes a los deseados en cada institucion como los extranjeros o descendientes de
bolivianos, familias que perciben planes sociales o estin desempleados, los hijos de changarines u otras
formas de trabajo ocasional, los repetidores o recursantes, los estudiantes con sobreedad, los pobres, y la
lista seguirfa. Lista que socialmente conocida, que si bien es invisible deja profundas marcas en esos
sujetosvulnerables. Al respecto, Cluz (2016) expresa que

el concepto de exclusion nace en el marco de este nuevo contexto politico-
econdmico y social, si bien el concepto permite pensar la diversidad y
superposicion de situaciones que dificultan el acceso al bienestar, por lo tanto, la
exclusidn es pensada como unasituacién mas que una condicién de la persona (21).

Vinculado a la desigualdad social, aquella que trasciende lo econémico o de ingresos, y permea
practicamente todos los rincones de la vida individual y social. Saravi (2015) denomina a estos procesos
“condiciones devida fragmentadas, pero también con experiencias biograficasy estilos devida, sentidos y
percepciones fragmentadas, con espacios urbanos, escolares y de consumo fragmentados, y con ambitos
de sociabilidad y campos de interaccion igualmente fragmentados.” (27). Fragmentar las biografias es
fragmentar posibilidades y capacidades del otro a lo largo de su vida. Es limitar su capacidad de libre
autopercepcién y construccion de autoestima personal, y dentro de la escuela, desarrollard o no, su
autoestimaescolar. Dicha elaboracion personal en el desarrollo de todos, es necesariay prioritaria, nosolo
como parte constitutivadel serhumano (en undesarrollo equilibrado) sino también como motivador para
losaprendizajesalolargodesuvida.

Las ideas econdémicas fundantes de la politica econémica de los paises exitosos nunca estuvieron
subordinadas al liderazgo intelectual de paises mas adelantados y poderosos que ellos mismos, sino que
respondieron siempre a visiones auto-centradas del comportamiento del sistema internacional y del
desarrollo nacional, “las medidas tomadas para luchar contra la exclusion hacen las veces de politicas
sociales mas generales, con intenciones preventivas, no solamente reparadoras, que se pondrian como
objetivo controlardesdearribalos factores dedisociaciénsocial” (Castel,2004, 29).

Esteanalisis conducea pensaren la problematica de la exclusién en el contexto de las condiciones sociales
quelaproduceny porconsiguienteenel niicleo mismodel ordensocialynoenlossujetosde las periferias.

EnrelaciénaestoBaydn (2015) expresaque

la pobreza no es unasituacion estatica limitada a la carencia de ingresos (...) sino
[a] un proceso, una trayectoria marcada por rupturas, desfases e interrupciones
(...) que se acumulan durante la experiencia biografica y que pueden conducir a
unaprogresivafracturadeloslazos quetejenlarelaciénindividuo-sociedad. (21).
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Actualmente, nosoloen nuestra provinciasinoanivel nacional, es sabido que los sujetossociales sufren un
déficit de integracion con respecto a la salud, el trabajo, la educacién, la vivienda, entre otros,
? entendiéndose esta problematica como amenaza de exclusién, lo que llevaria a una exclusién
propiamentedicha.

ComosefnalaCastel:

Es en el corazén de la condicidn salarial donde aparecen las fisuras que son
responsables de “la exclusion”, habria que intervenir primero en las regulaciones
deltrabajoy los sistemas de protecciones ligados al trabajo para“luchar contrala
exclusion” (2004,31)

entendiéndose que dicha exclusién no es un estado de los sujetos, los grupos o territorios sino una
condicidnligadaalasrelacionessociales.

Entonces lasescuelassecundariasse transformanenunainstitucion clave parael desarrollo de estrategias
de inclusion, donde la igualdad de oportunidades y la homogeneidad de la oferta educativa se han
mostrado incapaces para equiparar las posiciones que alcanzan distintos grupos sociales atravesados por
situaciones de desigualdad. En este sentido, “Esta institucion no es igualitaria mas que en la medida en
queellageneraunidady garantiza que todos losalumnos-incluidos los menos favorecidos-,adquieran un
bagaje minimo de conocimientos” (Dubet, 2016b, 26), a partir de que la integracién social contribuyé a
formar liderazgos que acumularon poder dentro del propio espacio nacional, conservaron el dominio de
las actividades principales e incorporaron al conjunto o la mayor parte de la sociedad al proceso de
desarrollo.

Asuvez, la participacion delasociedad en las nuevas oportunidades viabilizé la estabilidad institucional y
politica, y esta afianzd los derechos de propiedad y la adhesion de los grupos sociales dominantes a las
reglas del juego politico e institucional; estas condiciones endégenas y necesarias para el desarrollo
fueron acompanadas por otras también decisivas, en otras palabras: “la pobreza puede ser entendida
como una acumulacién de formas interrelacionadas de exclusion que se extienden a diversas areas de la
vidaindividualy colectiva” (Baydn,2015,19).

Unamiradasobrelasdesigualdadessubjetivas

Saravi (2015) expresa que “Las dimensiones subjetivas como premisa fundamental que toda
experiencia social estd condicionada desde su inicio por los constrefiimientos y oportunidades que
impone el posicionamiento estructural de los individuos” (38). En la experiencia de la desigualdad la
fragmentaciénsocial esaceptaday producidaa partirde lasdistancias, las fronterasyjerarquias culturales
que se establecen, las que se expresan no solo en las relaciones sociales, en relaciones de dominacién,
exploraciénodiscriminacion.

A lo que el autor manifiesta que se deja ver en una pequefa clase media dificil de asir, pulverizada y
vaciada de sentido como categoria univoca, homogénea y perdurable, y que se ve atravesada por
significativasdesigualdadesintra categoriablesydiacrénicas.

Dubet (2016a,14) plantea al respecto que “el declive de lasolidaridad es la consecuencia del crecimientode
las desigualdadesy que estas desigualdades incrementadas son el producto de mecanismos econémicos
a los que no podemos oponer otra cosa que nuestra indignacién”. Las dimensiones subjetivas de la
desigualdad subyacen en la realidad y detras de cada estudiante, por cuanto nos obliga, ética y
socialmente, a conocer sus dimensiones (subjetiva, personal y familiar) para comprender el proceso que
desea transitaren nuestra institucion, a través de practicas formativas en el marco de lainclusion efectiva,
la justicia social y educativa. Es necesario transformar el repertorio de las practicas tomadas a partir de
procesosy mecanismos encubiertos de reproducciény segregacion.
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Para revertir o subsanar estos estados, Gluz (2016,17) propone: “alterar los procesos de exclusién requiere
la disposicidn a revisar criticamente aquellas cuestiones que pueden estar operando (...) por el peso de
visionestradicionales muyarraigadas,comorefuerzode ladesigualdad educativa”.

La percepcidn que los estudiantes de nivel secundario tengan sobre la desigualdad sociocultural de los
contextos desde su cotidianeidad (como también a partir del reconocimiento de su biografia) es un
elemento de relevancia para preguntarse por el papel de la escuela, por los modos de acercamiento a
dichas realidades que —consciente o inconscientemente- contienen planteos ideolégicos, politicos y
culturalesqueayudanamanteneronolasdesigualdadessociales, aspectos que también estan vinculados
directamente a la formacién inicial recibida. Gluz y Rodriguez Moyano (2018) hablan de la desigualdad
escolarcontemporanea, refieren en una necesaria profundizacién acercadelaincidencia de los sentidosy
lasjerarquiassociales que se construyen através delastrayectorias oficialmente establecidas.

Impactodelas practicasinclusivasinstitucionales

AvilayUanini manifiestan que:

La institucién esta presente en estos cuerpos y cosas, pero esta presente como
indicio,comomarca,comosignodealgo quesolose puede percibir parcialmente.

(...)

No podemos, entonces, pensar las instituciones como algo estatico. Por el
contrario, en ella se desarrollan procesos, y todo lo que sucede, lo que se hace, lo
que se dice, las marcas presentes en diferentes objetos, espacios, etc., pueden
remitirse a estos procesos, y a la vez son las pistas que permiten reconstruirlos.
(s.f.,1)

En este contexto, las instituciones escolares se han ido planteando modificaciones y el docente actual
resignificando su labor dentro y fuera de ella; hoy se requiere ser conscientes de quienes son, de la
reflexionsobrelatarea que estén preparados paraafrontarlos cambios que preceden.

Entonces scudles son las responsabilidades que a cada uno le caben en el campo educativo? En esta
realidad enla cual sevive,donde el valorde lo educativo se ha desdibujado se torna atin mas dificil asumir
responsabilidades porque las miradasestan puestas en otras perspectivas.

Alo largo de la historia, la escuela mantiene una légica segregatoria y excluyente de aquellos que no se
sometian asus reglas, es decir, se plantea un modelo de organizacion escolar que se convierte en expulsivo
paralamayoriadelosgrupossociales.

A la perplejidad politica, social y econdmica de los cambios senalados desde las visiones postmodernas,
hay que anadir los efectos producidos por la proliferacion de las aplicaciones de la tecnologia de la
informaciény la comunicacion; por consiguiente, las politicas educativas interpelan la gramatica escolar
en tanto en su requerimiento ideoldgico, producen desplazamientos, reconfiguraciones y
resignificaciones.

Se entiende entonces por “gramatica escolar” el sistema de normas, de reglas que organizan la producciéon
deldiscurso pedagdgico,ydel cual se fabrican subjetividades escolarizadas, las que son significadasenlas
practicas a partir de un ordenamiento y regulacién de pautas del orden escolar. En relacion a esto
Meléndez y Yuni (2018) entienden que la gramatica escolar estaria a la base de la produccién de las
practicas rituales a través de las cuales se reproduce la ideologia y se producen con-formados en esa
ideologia. Todos los docentes convivimos con otros en comunidades escolares, con normas ticitas y
explicitas en sus reglamentos, notificaciones, y acuerdos. Somos, mas o menos, potenciados en nuestras
competencias profesionales segiin los modos de gestionar la escuelay los modos de habitarla. Somos los
actores dentro de una institucién con su propia identidad y cultura, parte activa y democratica; o solo
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sujetos pasivos, obedientes y hasta invisibilizados. He aqui otra manifestacién de desigualdad y
vulnerabilidad subjetivaenrelaciénalasaproximacionesal poder.

Tyack y Cuban (2000) refieren que las escuelas que conocemos se organizan a partir de una gramatica
particulary que tienen como caracteristica su estabilidad. Las escuelas tienen unas maneras de dividir el
tiempo, de separar el espacio, clasificaralos alumnos, fragmentarel conocimientoy otorgar calificaciones
que las han marcado y que perduran a pesar de los intentos de introduccién de cambios en diferentes
momentos histdricos.

Se resalta laimportancia que se le atribuye a la educacién como productora, reproductora y distribuidora
del recurso econémico, de alli que para lograr la reestructuracién de los Estados se hagan hincapié en la
transformacién del sistema educativo ya que el mismo tiene la funcién de generary formar los recursos
humanos que requiere el nuevo desarrollo mundial. Los autores mencionados expresan que asumir que
las politicas educativas portan, expresan y contienen una ideologia que para superar ese modelo escolar
segregador y clasificatorio, se deben utilizar los recursos instituyentes de la estatidad, disputar sentidos
sociales, politicos y culturales sobre la educacién, la escolaridad y su papel en la construccién del orden
social:

La lucha contra la exclusién se lleva a cabo también y, sobre todo, bajo la
modalidad preventiva, es decir, esforzandose por intervenir desde arriba en los
factores de desregulacion de la sociedad salarial, en el corazén mismo de los
procesosdelaproducciénydel repartode lasriquezassociales (Castel,2004,37).

Y es alli donde las instituciones educativas al reproducir estructuras operan como un factor indirecto de
exclusion social, puesto que sus actores también estan atrapados en una crisis y conflictos que genera la
pobreza paralizando las funciones esenciales de |a institucién, el no abordarla limita las posibilidades de
transformarytransformarse.

. o
Conclusién

Lainstitucién escolaren sus niveles no legitima los principios de inclusion, igualdad y equidad en
sus practicasy relaciones, sino que, por el contrario, juzga, clasifica, rotulay marca a todos los estudiantes,
y le otorga a cada uno un lugar de jerarquias escolares, estructuradas en torno a la doble funcién del
sistema escolar: [a socializacién en los valores culturales dominantes de la sociedad y la distribucién de la
manodeobra.

Bourdieu (1978, citadoen KaplanySilva,2016,1) manifiesta

Las diversas maneras de ser o de sentirse estudiante se vinculan con las propias
condiciones de existencia: el origen social, los vinculos con la familia, los
compromisos econdémicos, la relacién con la cultura y la funcién simbélica
conferidaasuactividad.

El ser estudiante coloca a los jévenes en una posicion especifica en la estructura social; privilegiada en
comparacion con aquellos que no tienen las oportunidades o recursos para estudiar en la escuela
secundaria. Es preciso romper con unaidea homogéneay unitaria de la condicién estudiantil, la situacion
de estudiante no presupone uniformidad de las constricciones materiales y simbélicas de vida. Al mismo
tiempo, lasidentidades estudiantilesvarian en funcién delos contextos, épocasy lacultura.
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La crisis actual de la Escuela, y de su funcién educativa, es una crisis estructural
porque se ha roto, ha perdido legitimidad, el orden simbélico que estructurd.. el
quiebre comenzaria con la pérdida de legitimidad, y, por lo tanto, de su eficacia
para organizar las practicas, los comportamientos, los modos de pensary sentir
enlalnstitucién. (Garay,1996,154).

Puesto que es en la relacidn entre las instituciones y lo social contextual donde se producen las fracturas.
Ese orden simbdlico debe ser entendido como la fuente de toda significacion e incluso de la propia
posibilidad de pensary significar, es decir, que la significacién esta incluida en el acto de representar, de
pensar.

Meléndezy Yuni (2018) expresan que “Las politicas sociales engendran practicas y discursos en las que se
generan nuevas representaciones y significados que disputan sentidos simbdlicos sobre la igualdad, la
desigualdad, lapobrezaylamovilidadsocial” (20)

Politicas y practicas institucionales, situadas y especializadas en las cuales se encuadran las planteadas
para el presente documento, y en las cuales me encuentro inmerso, como docente. Es por ello que pensar-
me como docente fuera de esas tramasnosolo es no estarsino noser, carecerdeindiciosen larealidad que
indiquen filiacién, permanencia e identidad, la finalidad subjetiva de las politicas sociales nunca estan
explicitadas en su discurso sino en las derivaciones que las politicas generan y llevan otros modos de
subjetivacién ante lasdecisiones que tome.

Lareconstruccién dela historiainstitucional y lossentidossocialesqueincidenen
ellas se estructuran sea un modo de transformacidn social, ya que (...) la mejor
manera que tiene el pasado para seguir operando en el presente es mantenerse
oculto ala conciencia social cotidiana a través de la naturalizacién de losocial (...)
(Cluz,2016,17).

“El velo delaignorancia o laindiferencia ante determinadas circunstancias es una construccién tan social
comosubijetiva’,nosaportara Saravi (2015,50).

Vale decir, que ambas autoras nos plantean una revisién de nuestra consciencia colectiva, una nueva
mirada social, amplia y que contenga la diversidad; una consciencia que desde nuestros lugares como
parte de una sociedad que reclama justicia social y educativa, inclusién e igualdad, debemos revisar y
readecuar compromisos, y finalmente como docentes, nos encontramos en la compleja trama de
desigualdades, donde nosotros mismos vivimos con la marca y la clasificacion, y pese a ello, debemos
romperdecisionesaisladasydistantes, las contradiccionesylasausencias paraabordarmejoralossujetos
que dia a dia acceden a nuestras aulas, con esfuerzo y compromiso, para recibir oportunidades de
aprender segln sus posibilidades, sus intereses y necesidades profesionales futuras, superando toda
diferencia negativa que obstaculice sutrayecto formativo.

Este es el desafio igualador, inclusivo, a la vez complejo, desrutinizante, superador e innovador, que
posibilite los cambios ideolédgicos primero en las personas, luego interpelar los politicos educativos desde
elaula, desde lo cotidiano, en los cambios concretos que ratifiquen la autoestimay al sujeto que se forma
como persona/estudiante valiosa como tal, portador de rasgos identitarios propios de su comunidad,
capazdeseryaprenderenunespacio,enunamultiplicidad dedisciplinas.
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