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Resumen

El presente trabajo se enmarca en el proyecto de investigacion de la tesis del Doctorado en Educacion de la
Universidad Nacional de Santiago del Estero, siendo la tematica elegida “El Campo de la Practica Profesional y las tramas de
la formacién docente que se construyen en el proceso formativo de los egresados de un Profesorado Universitario de la
Universidad Catélica de Salta -sede Jujuy”. El marco metodoldgico utilizado es la investigacion cualitativa, dado que puede
ser vista como el intento de obtener una comprension profunda de los significados y definiciones de la situacion, tal como
noslapresentanlossujetos.

Se adopta la mirada del analisis critico del discurso puesto que lo hace desde una perspectiva social, politica y critica,
enfocandose sobre lamaneraenqueel discurso esusadoy se abusa de él para establecer, legitimar o ejercer—y resistir—el
poderyladominacion. La toma de conciencia sobre la trama que se construye en la formacién docente como tambiénenla
practica, implica hacer latente las situaciones o episodios escolares vividos cotidianamente que dan cuenta de unarealidad
educativa conlaque estamoscomprometidos comodocentes.

Considero que el aporte de la investigacion es considerar al campo de la practica profesional como un proceso colectivo de
elaboracion, de reflexion, y es en esa construccién colectiva donde los saberes docentes ganan credibilidad; dicho de otro
modo, es mirar la formacidon docente desde las voces de sus protagonistas. La toma de conciencia sobre la trama que se
construye en la formacion docente como también en la practica, implica hacer latente las situaciones o episodios escolares
vividos cotidianamente que dan cuentade unarealidad educativa conlaque estamos comprometidos como docentes.
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Introduccion

Para la realizacion del presente trabajo se seleccioné como unidad de anélisis la Resolucién N°
24/07 del Consejo Federal de Educacion denominada “Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente Inicial” (2007), en particular lo referente al Campo de la Practica Profesional (items |V- 5-
punto55a77).

Con la implementacién y con la sancién de la Ley de Educacién Nacional, se plantea la creacion del
Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD). Siendo este el Ginico 6rgano nacional responsable de la
generacion y articulacion de las politicas relativas a la formacién docente inicial y continua de los
docentes, con el propésito fundamental de que esta formacion responda a las aspiraciones y necesidades
delasociedadactual.

Apartirdeello, el campo de la practica fue cobrando relevancia en los disefos curriculares provinciales de
la formacién docente inicial, no como campo aislado sino en complementariedad con los campos de
formacion general y el campo de la formacién especifica. La practica profesional permite al docente en
formacion observar la realidad educativa en un contexto real, llevar sus conocimientos tedricos y
reflexionarsobresus propiasexperienciasenelaula.

Seadopta lamiradadel analisis critico del discurso (ACD) puesto que lo hace desde una perspectiva social,
politica y critica, enfocindose sobre la manera en que el discurso se usa y se abusa de él para establecer,
legitimar o ejercer —y resistir— el poder y la dominacién. Supone atencidn por los procesos de
produccién, distribuciény consumo textual.

Esta unidad de analisis se transforma automaticamente en un corpus, entendiéndose al mismo como el
conjunto de documentos que en su materialidad portan sentidos a ser descriptos para ser develados, o
también como un conjunto de materiales significantes con diferentes portadores textuales construidos
paraproducirinvestigaciones.

Desarrollo

La vida cotidiana se presenta como una realidad interpretada por los hombresy para ellos tienen
el significado subjetivo de un mundo coherente, entendiéndose a esta realidad como algo dado, aceptar
como dato los fenémenos particulares que se producen en su seno, sin investigar sus fundamentos. La
realidad de lavida cotidiana se me presenta como un mundo intersubjetivo, un mundo que comparto con
otros; porloque nose puede existiren lavida cotidianasin interactuary comunicarme continuamente con
otros.

Elroldeldiscursodentrodelasociedadylaculturaesentendido esencial enlareproducciényen el cambio
sociocultural (Fairclough,1995).

Esto se visibiliza en el documento cuando expresa reiteradamente que la nueva mirada sobre la practica
apunta a la superacién de enfoques verticalistas y aplicativos, donde las practicas docentes tenfan lugar
s6lo al final de la carrera (Resolucién CFE N° 24/07, 2007, 17). Pini (2009) expresa que los textos son
dialégicos, el que escribe un texto dialoga siempre con el lector, el autory lo que produce, entonces el texto
es,comoeldispositivodetodaslasvoces puestas en un texto.

El lenguaje se conforma a partir del uso que los hablantes hacen, en el momento en que interactian con
otros,comolacapacidadinnatadehacerusodelalengua.

Santander (2011) expresa que:

ellenguaje no estransparente, los signos no son inocentes, que la connotacidénva
con la denotacidn, que el lenguaje muestra, pero también distorsiona, y oculta,
que a veces lo expresado refleja directamente lo pensado y a veces solo es un
indicioligero, sutil, cinico. (208).
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El discurso, més alla de las interacciones sociales entre individuos, puede llegar a ser un arma poderosa,
usada en muchos dmbitos como medio de divulgacion de informacién, o como método de persuasién en
las masas; siendo asi también un instrumento de accién social, por el poder que este significa al tener un
buen uso del hecho comunicativo. En este sentido el documento analizado busca la construcciéon y
desarrollode capacidades parayenlaacciéndela practica profesionalenlasaulasyenlasescuelasyenlas
diversasactividades docentes.

Esto se logra a través de un proyecto de trabajo interinstitucional (instituto formador, escuela asociaday
organizacionessociales) parael desarrollode la practicay laresidencia pedagdgica, que sea consensuado,
estableciendo secuencia, gradualidad y tipos de tarea para cada uno de los afios. (Resolucién CFE N° 24/7,
2007,19).

Sarmiento y Tovar (2007) manifiestan que el curriculum no tiene nunca un término, sino que siempre se
hace, creay significa; su naturaleza no es de llegada sino de camino, esto alude a la articulacién que debe
existir entre lo que la institucién y los lineamientos dicen que deberia ser y lo que en la realidad se
concretiza.

El texto normativo de andlisis, entre otras aristas, apunta ala construccion de redes de formacion (entreel
instituto formadory lasescuelasasociadas), desarrollando trabajosy experiencias pedagdgicas conjuntas
enambitos escolares diversos. Dichas redes aspiran a fortalecer tipos de intercambios interinstitucionales
ynoenredesinterpersonales. (Resolucién CFEN®24/7,2007,19).

Dicho de otro modo, el texto tiene como finalidad principal que el docente en formacidn desarrolle una
experienciadelavidaescolaralolargo de suformacién, que apunte al conocimientoy la reflexion para la
formacion (Resolucion CFEN°24/7,2007,20).

Wodaky Meyer (2003) expresan que el discurso no puede ser reducido a una meravision distorsionada de
larealidad, sino que representa una realidad material propia, donde se incorpora discursos pasados, asi
como otros discursos coetaneos. Plantean que en la semiosis intervienen tres formas de las practicas
sociales, en primer lugar, como parte de la actividad social inscripta en una practica; en un segundo lugar,
interviene en las representaciones, es decir, incorporan a su propia practica esas otras practicas; en tercer
lugar, interviene en las realizaciones de particulares posiciones existentes en el seno de las practicas
sociales.

Eldesafioactual delaformaciéndocente—atravésde las practicas profesionales-consiste en la posibilidad
de superar conocimientos fragmentados y simplificadores y aportar al desarrollo del pensamiento
complejo que posibilite la articulacién de los aportes teéricos en funcién de la complejidad de las
practicas. (Resolucion CFE N° 24/07). Aqui la teoria actia como un lente con el cual miramos la realidad,
por lo mismo, sin esa lente, los textos nos pareceran desenfocados, un mar amorfo de letras y nos
perderemosoahogaremosenél.

Santander (2011) manifiesta:

La teorfa acompana todo analisis pues incide en nuestro modo de enfrentar el
objeto de estudio, de problematizarlo, en las categorias conceptuales y
evidentemente,en como mirarlos textos. (215).

Esto supone, o pone en tensidn, que el protagonista es el docente en formacién, es él quien valida la
formacion de acuerdo con la variedad y calidad de experiencias de las que haya podido apropiarse en el
procesodeinmersidon graduadaenlapracticadocentealolargodelosafiosdeformacidnenlainstitucion.

La Resolucion del CFE N° 24/07 sefiala que la practica docente no se desarrolla de forma aislada en el
interiorde lasinstituciones,sino que es el resultado de lainteraccion con otros docentes, con especialistas,
conelalumnoy consus familias, en la institucién formadora como en las instituciones donde se realizan
las practicas.

Se trata entonces de fortalecer un proceso colectivo de elaboracion, de reflexion y es en esa interaccion
colectivadonde los saberes docentes ganan credibilidad, es mirar la formacién docente desde las voces de
sus protagonistas.
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Wodaky Meyer (2003) manifiestan que

? Los modelos mentales contextuales son las representaciones mentales que
controlan muchas de las propiedades de la produccién y la comprensién de
discurso como las variedades discursivas, la eleccién de temas, los significados
locales y la coherencia, por un lado, y también los actos de habla, el estiloy la
retdrica, porotro. (162).

En este encuadre, el contexto se entiende como todo aquello que decimos y cémo lo decimos depende de
quién habla a quien, de cudndoy dénde lo hace,y de qué propésito le anima, es decir, es como una forma
queadoptael modelo mental de unasituacién comunicativa.

Wodaky Meyer (2003) plantean que

el contexto no define las diversas propiedades de la situacién local que controlay
constrife el texto y la conversacién sino las formas en que los usuarios del
lenguaje interpretan o definen esas propiedades mediante sus modelos
contextuales mentales (161).

Cuandoelalumnoseinsertaalas practicas, los dispositivos formativos ceden a otras formas de regulacion
como las normas explicitas e implicitas del lugar de trabajo, las dindmicas institucionales, las practicas
docentesinstituidasy lasformasdeinteracciénsocio-profesional.

En este marco, se advierte que en la practica profesional cobra fuerza un pasado incorporado
acriticamente, si no se da lugar a procesos de andlisis y reflexién que permitan reconocer sus huellas 'y
marcas.

ComoloexpresaFairclough (1995)

el poder es entendido en términos de asimetria por un lado entre los
participantes de los eventos discursivos y por otro lado, en tanto desigual
capacidad de controlar cdmo los textos son producidos, distribuidos y
consumidos en contextos socioculturales particulares. (2)

Wodak y Meyer (2003) plantean que el poder no sélo viene senalado por las formas gramaticales
existentes en el interior de un texto, sino por el control que puede ejercer una persona sobre unasituacioén
social mediante el tipo de texto. Fijar los propdsitos de formacion para un profesional y resolver disenos
curriculares en consonancia con los mismos, conduce a enfrentar un campo de fuerzay contradicciones lo
cual se expresa sin duda en el campo de la practica docente, y en los diferentes espacios curriculares del
mismo queatraviesandicho campoduranteel trayecto de la formacion.

Una politica pablica en formacién docente debe poner en valor “La cuestion esencial es desde qué base o
fundamento darles respuesta, tal que no sélo les dé solucidn en el papel, sino que permita construir un
sistemacoherentey factibledeimplementacién” (Camillioni, 2011,16).

Adorno (1998) expresaque

la democracia descansa sobre la formacién de la voluntad de cada individuo
particular, tal como se sintetiza en la institucion de la eleccién representativa.
Retoma el discurso de Kant cuando define la minoria de edad, y con ella también
laemancipacién, diciendo que esta minoria de edad es auto-culpable cuando sin
causas no radican en la falta de entendimiento, sino en la falta del valory de la
decisién necesaria paradisponerde unomismosindireccién del otro (115).
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Entoncesseentiendelaemancipacién comolaliberacién respectode un poder, unaautoridad, unatutelao
cualquier otro tipo de subordinacién o dependencia. El autor —a través del informe de capacidad
intelectual y aprendizaje- deja en claro que la capacidad no viene prefigurada en los sujetos, sino que
depende,ensudesarrollo,delos retosalos que el individuo se ve enfrentando (Adorno,1998).

Siguiendo esta linea, se puede ver en relacién con el lenguaje, con la capacidad expresiva, en todos los
casos, la capacidad es una proporcién muy importante, funcién de las condiciones sociales de modo que
los propios presupuestos de emancipacion de la que depende una sociedad libre, vienen determinados
porlafaltadelibertad delasociedad.

El ciclo de complementacidn curricular Profesorado en (concurrencia al titulo de base) es una carrerade
Formacion Docente que tiene entre sus finalidades la de promover en los futuros docentes una formacion
s6lida en materia pedagdgica-didactica. Esta propuesta formativa asume la tarea de completar la
formacion especifica que recibieron los profesionales técnicos superiores mediante el cursado de
asignaturas del campo de la formacién general y del campo de formacion de la practica durante los dos
afosdecursado.

Cabe aclarar que dicho Profesorado no modifica los alcances del titulo de base en cuanto al campo de
desempeno, sino que suma incumbencia docente al mismo. La concurrencia segtn titulacion de base
significa que determinaran luego (el 6rgano competente) laincumbencia del titulo de base del graduado
de esta formacion, es decir, las asignaturas en las que puede dictar clases en relacién a las normativas
jurisdiccionales.

En este sentido los documentos: Ley de Educacién Nacional, Resolucién CFE N° 24/7, buscan la
construcciény desarrollo de capacidades paray en laaccidon de la practica profesional en las aulasy en las
escuelas y en las diversas actividades docentes. Esto se logra a través de un proyecto de trabajo
interinstitucional (instituto formador, escuela asociada y organizaciones sociales) para el desarrollo de la
practicay laresidencia pedagdgica, que sea consensuado, estableciendo secuencia, gradualidad y tipos de
tarea paracadaunodelosanos. (Resolucion CFEN®°24/7,2007).

En relacién a lo desarrollado, Camillioni (2011, 20) expresa “los formadores de formadores son muy
importante porque tienen que ensefiar a usar y usar ellos mismos de manera muy flexible el curriculo,
ensefar a usarlo en diferentes contextos y de diferentes maneras”. La practica docente integra diferentes
tipos de saberes: saberes de las disciplinas, los saberes curriculares, los saberes profesionalesy los saberes
de la experiencia; entonces el saber docente cotidiano esta constituido tanto por los saberes cientificos
como porelsaberdelaexperiencia.

Y estaes la proyeccion que realiza la Resolucion N°24/07 de la practica profesional, entendiéndola comoel
espacio donde el docente en formacion observara la realidad educativa en un contexto real, llevar sus
conocimientos tedricos y reflexionar sobre sus propias experiencias en el aula. Esta no se desarrolla de
forma aislada en el interior de las instituciones, sino que es el resultado de la interaccién con otros
docentes, con especialistas, con el alumno y con sus familias, en la institucién formadora como en las
institucionesdondeserealizanlas practicas.

Se trata entonces de un proceso colectivo de elaboracién, de reflexion y es en esa interaccién colectiva
donde los saberes docentes ganan credibilidad, dicho de otro modo, es mirar la formacion docente desde
lasvoces de sus protagonistas. Laresponsabilidad en la formacién docente aparece en ese trayecto a través
del cual el futuro docente ingresa en una historia de espacios y tiempo compartidos donde si bien se
exponealjuiciodelosdemas,compromete susacciones, interviniendo, interpretandoy modificindola.

Segun AliciaCamillioni (2011, 24) refiere “El docente, con sélidos conocimientos tedricos debe ser formado
enlaadaptacidénvariaday flexible de los principios teéricos a las condiciones cambiantes de surealidad de
trabajo’ (24) “laimportancia del conocimiento de ladisciplina a ensefar, pero también se insisteen que el
conocimiento del profesoresdinamicoyse modificaen lapractica’ (17).

La formacién docente, entonces, es entendida como aquella etapa o aquella formacién que reciben los
alumnos no solo sobre los contenidos de su disciplina sino también cuestiones pedagdgicas, didacticas,
psicoldgicas u otras. Esto implica conocer y comprender el marco profesional de los otros campos,
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reconociendo similitudes, diferencias y contradicciones, dado que se generan discusiones que implican
modosdistintosyalternativos de pensarun mismo fenémeno.

La dificultad del proceso de emancipacion de los sujetos en formacion, en las practicas profesionales,
obedece a la falta de autonomia tedrica en el proceso de construccion metodoldgica, esto se debia la
influencia de una formacién basada en un enfoque tecnicista de la practica docente que estaria
condicionando la formacion docente. Dicho de otro modo, es recurrente que al momento de seleccion de
estrategias los alumnos se fundamentan en teorias implicitas, orientaciones técnicas y criterios teéricos
vagos.

Eneste sentido Adorno (1998) expresa que “los intentos de transformacién eficazmente nuestros mundos
en tal o cual aspecto especifico, se ven expuestos de inmediato a la aplastante fuerza de lo existente y
pareceestarcondenadosalaimpotencia’ (127).

Peroque también expresa quees posible quien quieratransformarsolo puede hacerloenlamedidaenque
convierta esta misma impotencia, junto con la propia impotencia, en un momento de lo piensay quizas
tambiéndelohace.

Desde las practicas profesionales, la tarea del formador no se limitara a transmitir saberes o teorias, sino
quetiene undobletrabajoarealizar,porun lado, reflexionarsobre simismo en lo referido a los propésitos
y maneras de entender la formacidn; y por otro, tiene que reconocery ayudar a los sujetos en formacion, a
hacervisiblelos modos en que estos hanaprendido durante la trayectoria.

El discurso—como practica social-es el uso del lenguaje en tanto una formasocial y el analisis del discurso
es el analisis de cdmo los textos operan dentro de las practicas socioculturales. Esto se visibiliza en los
documentos normativos mencionados, cuando expresan reiteradamente que la nueva mirada sobre la
practicaapuntaalasuperacién de enfoques verticalistasy aplicativos,donde las practicas docentes tenian
lugarséloalfinaldelacarrera (Resolucion CFEN°24/7,2007,17).

El discurso, mas alla de las interacciones sociales entre individuos, puede llegar a ser un arma poderosa,
usada en muchos ambitos como medio de divulgacién de informacién o como método de persuasion en
las masas, siendo asi también un instrumento de accién social, por el poder que este significa al tener un
buen usodel hechocomunicativo.

Mirar una trayectoria formativa supone sostener una mirada multiple. El sujeto habla a su manera a lo
largo de su recorrido educativo y formativo e incluso de vida, de la organizacién formativa, y ésta no hace
mas que decir en su cotidianeidad de distintos modos, quienes son los sujetos que educa o forma. Las
practicas debenser consideradas multidimensionalesysituadas, dada las mltiples determinaciones que
atraviesanestas practicaseimpactanenlatareacotidiana.

Reflexiénfinal

Santander (2011) expresa que el afan epistémico desde el analisis critico del discurso es entender
la dindmica texto-contexto, relacionar lo discursivo con lo social y comprender cémo los eventos
comunicativosserelacionandialécticamente con lasestructurassociales.

Mirar una trayectoria formativa supone sostener una mirada multiple. El sujeto habla a su manera a lo
largo de su recorrido educativo y formativo e incluso de vida, de la organizacion formativa y esta no hace
masquedecirensucotidianeidad de distintos modos, quienes sonlos sujetos que educa o forma.

Pini (2009) plantea que el analisis critico del discurso es la puerta de entrada que nos invita a una reflexion
tedrica rigurosa y nos ofrece, ademas de herramientas metodoldgicas para repensar la investigacion. Las
practicas deben ser consideradas multidimensionalesy situadas,dada las mdltiples determinaciones que
atraviesanestas practicaseimpactanenlatareacotidiana.

Cabedestacarque abordar una practica reflexiva en la formacién docente inicial, supone la consideracién
de que se trata de procesos histdricos y politicamente construidos, donde las instituciones (formadora y
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asociada) operan como un telar donde se tejen una serie de identificaciones que el sujeto que habita la
institucion produce ensuexistencia cotidiana.

En este marco,docentesyalumnos desarrollan sus conocimientos practicos en forma permanentes,seaen
el aula o diversos contextos, por lo que la accion es la manera en que dan sentido a la vida cotidianay a sus
tareas,en que se muestran antelosdemasyante simismos, porlo quelas conductasestasimpregnadasde
significacionesyaprendizajes.

Una practica reflexiva, como un dispositivo de formacidn/intervencion, permite la reflexién conjunta
entredocentesyalumnosqueintervienenenel procesodela practica profesional enla formacién docente.
La practica docente rompe visiones lineales y desordenadas, imponiendo un nuevo texto desordenado y
confuso, discontinuo,azaroso, llenoderuidosy también,sordoy mudo.

Volver la mirada hacia las practicas invita a preguntarnos por lo que escuchamos y aquello que habilita la
palabra en cadassituacién del recorrido de la practica; esta mirada es una mirada que no acta en nombre
propio, sinoque promueve la construccién deun accionarcolectivo enlos espacios publicos.

Para finalizar, retomo la siguiente expresion de Camillioni (2011) “la mejor formacién docente tiene como
objetivo crear la mejor escuela para nuestros alumnos. Pensemos en conjunto cual ha de ser la mejor
politica paralaconstrucciéndel mejor sistemaeducativo’ (25).
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