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Resumen

La educacion superior se asienta sobre tres ejes fundamentales en constante interrelacién: conceptos, valores y
practicas. El ambito conceptual es concreto y definido, esta sujeto a valoracion y su apropiacién constituye la funcién
pedagdgica por excelencia. La practica es la aplicacién de lo conceptual. En general se realiza en contextos controlados
institucionalmentey su evaluacion suele limitarse a la verificacion de la relacién entre conceptos y resultados. Los valores -
implicitos en la identidad del ser- quedan invisibilizados; si bien pueden suponerse o intuirse, no integran una estrategia
didacticaparasuinternalizacion.

En ciencias sociales el conocimiento se construye con y para personas, entonces, la practica mediada por valores es el eje
fundacional del ser profesional. No obstante, en los hechos no tiene un reconocimiento formal en el plan de estudios de la
Licenciaturaen Antropologia.

Luego deimpartirseminarios con practica de campo, reflexionamos sobre aspectos extracurriculares, como los vinculos con
el sujeto de estudio en los distintos momentos de la investigacion. Consideramos que cursarlas asignaturas no formaalasy
los estudiantes para afrontar el campo mas alla de lo discursivo. Tal vez por ello no advierten la magnitud de las
consecuencias que generan sus acciones, comprometiendo tanto sus propios nombres, asi como el de la disciplina e
institucién queseinvocan.

Abogamos por un abordaje que, desde la misma formulacién de la propuesta curricular, monitoreo y evaluacién, priorice,
ademas de la relacion teoria-praxis, la construccién de valores para una practica ética que sopese los efectos de la
intervencidén en campo. Trabajamos en pos de seminaristas capaces de pensar sus propios proyectos de accion,
reconociendoy asumiendo su posicién ideoldgica, el concepto de sociedad que ésta propicia, y la responsabilidad por las
expectativas que segeneranenlapoblaciéninvolucrada.
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Introduccion

Laeducacién,como procesoy practicasocial, involucrael resultado mas el proceso (Cullen,2004),
es decir que el sujeto de aprendizaje se construye a partir de la experiencia del aprendizaje teérico y se
consolida en la accién de poner en practica lo incorporado. Esta dinamica es visible en el caso de la
educacién superior,donde la tensién entre educacién homogeneizante, y educacién como practica social
situada (Cullen, 2004), son dos caras de la misma moneda. La primera recae principalmente en la accién
docente, con la tarea de socializar contenidos (definidos institucionalmente) y mitigar diferencias, y
también conlade propiciarel pensamientoauténomoenelaula. Enlasegunda, el rol del estudianteactivo
es fundamental, no basta con la accién docente para lograr que los contenidos se analicen criticamente,
con la mirada puesta en la realidad y la finalidad consciente de transformarla en pos de disminuir
desigualdades. Esta espiral dialéctica -en la cual ambos actores son protagonistas- es la base de nuevas
subjetividades con interés emancipatorio, que “se propone lograr que las personas individual y
colectivamente, sean responsables y gestoras de su propio destino, que tomen las riendas de su vida”
(Inciarte Gonzalez y Canquiz Rincdn, 2009, 50), para lo cual, planificacién, accién y reflexién deben estar
integradasal proceso educativo.

Esta busqueda requiere que se propicien experiencias cientificas, tecnolégicasy humanisticas articuladas
con larealidad (que atraviesa a toda la comunidad educativa), para “seguir contribuyendo a la definicién
de la soberaniay a la formacién del ser, de la identidad, de |a historia y del porvenir, en una permanente
definicién de utopias pedagégicasysociales.” (Inciarte Gonzalezy Canquiz Rincén, 2009, 43).

En una sociedad donde la educacién muchas veces es una mercancia mas (a la que aplican las leyes del
mercado), trabajar para la formacién de ciudadanos auténomos, empaticos y solidarios requiere una
constantereflexion,evaluaciényadecuaciéondelasestrategiasaaplicar.

En relacién a ello, destacamos la importancia de analizar los cimientos de la formacién en la que
intervenimos, coincidiendo con Buksteiny Montelongo (2020, 25-26) en que “la universidad, como unidad
deinvestigacién académica, es un espacio potencial para darimpulso al pensamiento criticoy autdbnomo
que contribuya eimpacteen cémo hay que observar,comprenderyanalizarlarealidad”.

Ante tal designio, son muchosy complejos los desafios que conllevan las practicas pedagégicas; si bien, el
curriculum define contenidos minimos a desarrollar, la tarea docente también comunica actitudes,
métodosde trabajo,valoresyvisionesdelarealidad; todoelloenun marcoreferencial parala construccion
deconocimientos.

Desde nuestra experiencia, el proceso educativo se construye sobre tres pilares: conceptos, practicas y
valores.

El primero es el mas concreto y acotado, se trata de los contenidos minimos a cubrir en las asignaturas y
estan formalizados en los respectivos programas, con estrategias definidas para suabordajey evaluacion.
Engeneral,laapropiacion conceptual constituye la funcién pedagdgica porexcelencia.

Por otra parte, la practica-como estrategia formativa- remite a la aplicaciéon de lo conceptual mediante el
desarrollo de actividades que -sobre bases tedricas- impliquen un andlisis posterior. Suelen realizarse en
contextos controlados institucionalmentely su evaluacién se asienta en la verificacién de la relacion
conceptos-resultados, en la reflexidn sobre la organizacién de los fenémenos y/o en la construccién de
explicaciones (Moreno Otero, 2016).

Finalmente, los valores -implicitos en la identidad del ser- quedan invisibilizados, pueden suponerse o
intuirse, pero no integran una estrategia didactica que los interpele para su posterior internalizacion. Esta
observacién cuestiona nuestro rol, porque si consideramos importante la formacién ética, no podemos
soslayar la educacién en valores, los cuales conforman la columna vertebral de aquélla. Entendemos,

1El control institucional, a cargo del docente, no siempre abarca todas las actividades. Asi, por ejemplo, un trabajo practico puede requerir la
recoleccion de informacién a través de entrevistas o encuestas y la evaluacion realizarse sobre la posterior construccién y aplicacion de datos,
perosinconsiderarel proceso de obtencién del registro, es decir, el contexto de entrevista o encuesta.
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siguiendo a Merma-Molinaetal. (2013), que laeducacion envalores “es el proceso mediante el cual se guia
yseformaalosalumnos para que sean capaces de utilizar suexperiencia axiolégica de manera consciente
para construir su proyecto personal de vida.”(156) (el subrayado es nuestro). Se trata entonces, de construir
entornos pedagdgicos que motiven a los educandos a asumir los desafios de la sociedad actual con
discernimiento y responsabilidad basados en valores, con pensamiento auténomo, sentido critico,
tolerancia, y solidaridad, tomando los derechos humanos como principio general. La importancia de la
tarea radica en que “El desarrollo social depende (...) entre muchos otros valores, en como cada individuo
incorporeasuvidaelrespetoaladignidad humana, el didlogo, lajusticia, labisquedadel biencomuinylas
relacionesdereciprocidad” (HerreradelaGarza,2017,208).

En bisqueda de un proceso de ensefianza-aprendizaje que ademas del desarrollo de competencias y
actitudes incluya explicitamente valores, coincidimos con Ruiz Lugo (2007, 11) en su concepto de
formacién integral, que “implica una perspectiva de aprendizaje intencionada, tendiente al
fortalecimiento de una personalidad responsable, ética, critica, participativa, creativa, solidaria y con
capacidad de reconocer e interactuar con su entorno para que construya su identidad cultural.” Asi
caracterizado, el proceso propicia el conocimiento de siy del otro, y tiende tanto al crecimiento personal
del estudiante, como al beneficio colectivo, forjando y/o reforzando nuevas actitudes y competencias
intelectuales (Ruiz Lugo,2007).

Quienessomos

Comodocentesde la catedra Antropologia Bioldgica ll,enlacarrera Licenciaturaen Antropologia
(Facultad de Humanidadesy Ciencias Sociales-Universidad Nacional deJujuy),yalaluzdelosaportes que
desde la disciplina se pueden hacer a la sociedad, nos interesa particularmente que los estudiantes
adquieran las herramientas necesarias para cuestionar la realidad en la que estan inmersos,
incluyéndonos a nosotras como parte de la misma. Por ello, en la citedra y mas claramente en los
seminarios con practica de campo que impartimos regularmente, buscamos la construccién-
deconstruccidén-reconstruccion del saber desde lo colectivo y colaborativo, conformando en el aula un
grupo deaprendizaje al que cada uno de los miembros aporta su bagaje de conocimientos y experiencias.
En efecto, como extension de la asignatura, anualmente proponemos seminarios que combinan mayor
profundidad conceptual sobre temas abordados en la cursada, con trabajo en campo y gabinete, para
acercar las primeras experiencias de investigacion (incluyendo todas sus fases) a los estudiantes. Son las
vivencias en esta actividad -seminarios impartidos sobre auxologia humana’con enfoque familiar en el
periodo 2017-2019-, las que nos llevan a identificar algunos problemas que hacen a la formacién para la
investigaciony que posiblemente repercutan en el ejercicio profesional del futuro antropélogo.

El presente trabajo es producto de reflexiones compartidas comointegrantes de una citedra que, desdeel
quehacer cotidiano, tiene como Gnica intencién el compartir pensamientos e inquietudes en torno a la
practicadocente.

Nuestra experiencia

Particularmente en contextos de practica de campo —que en nuestro caso suele coincidir con
iniciacion en la investigacidn-, promovemos el autoconocimiento estudiantil a través de preguntas como
ipara qué investigo?, s;para quién investigo?, ;quién se beneficia?, ;qué usos posibles pueden tener mis
resultados,ademas delos que persiguen mis objetivos?

2 Auxologia humanaesel estudio del crecimientoy desarrollofisico desde la concepcion hastalaedad adulta (Ocampo,1999)
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En el anilisis de esas respuestas se manifiesta el futuro investigador, sus intereses, su ideologia, su
concepto de ser humano, de sociedad. De alli que es necesario internalizar desde el trayecto formativo
? preprofesional, el habito de hacerse tales preguntas y de reflexionar sobre las respuestas, porque “el
proceso y el producto del sujeto cognoscente deben nutrirse desde y para el colectivo, significado como
pluralidad creativa.” (Buksteiny Montelongo, 2020, 26).

En el contexto de investigacion, el campo visibiliza una relacién desigual: investigador-investigado,
observador-observado,ysibien la persona que participa de la pesquisa es sujeto de derecho tanto comoel
investigador, en la practica es frecuente que el enfoque de derechos quede soslayado. Es decir que, con
mayoromenorvisibilidad, con mayor o menorconsciencia, es posible que lavinculacién yo-otro seenraice
enlaasimetriadelarelacién,implicando conflictos éticos.

En este sentido, desde nuestra experiencia docente, observamos acciones cuestionables que parecen no
serpercibidas porelestudiante, locual muestraladificultad paralograrcapacidad autorreflexivay mirada
criticadelapropiaconducta. Asi, porejemplo,yenrelacién conlos participantes de unainvestigacion:

« alnoinformarles exhaustivamente sobre los objetivos de [a misma, sus derechos
respecto de la proteccion de datos personales, o el uso que se dara a la
informacion obtenida;

« cuando—unavezestablecidoelvinculo-éste esutilizado para propésitos distintos
alos pactadosoriginalmente;

e cuandosegeneranincertidumbresofalsasexpectativas;
+ cuandoseasumencompromisosque luegoseincumplen.

De alli la necesidad de analizar previa y reflexivamente los vinculos que se establecen en el campo, para
evitar que el sujeto de investigacion sea en los hechos, objetivado. Enfatizamos la reflexividad en relacién
ala construccién del sujeto de estudio como uno de los aspectos fundamentales sobre los cuales trabajar,
dado que es uno de los momentos clave en el que se ponen de manifiesto los valores internalizados por el
educando. Es decir que desde antes de salir al campo debemos tener en cuenta que los interlocutores, a
quienes recurrimos para realizar investigaciones, son sujetos que interpretan la realidad y desde alli
responden, pero también analizan e interpretan a quien los esta investigando. En otras palabras, se trata
de sujetos de derecho sobre quienes se investiga, pero que también introducen su subjetividad en la
investigacion, sujetos que son interpelados al mismo tiempo que interpelan; que son interpretados al
mismo tiempo que interpretan (Guber, 1991; Bergesio, 2002); personas sobre quienes se investiga, pero
también conquienesseinvestiga (Quintanaetal.,2011).

Asimismo, consideramos fundamental que el estudianteinicie sus practicas de campo teniendo en cuenta
queal entablardialogo con los sujetos de investigacion, se apoya en unadisciplinay unainstitucién que lo
contiene e identifica, desde su misma presentaciéon como estudiante. Accién que puede implicar
aceptacion o rechazo, dependiendo del significado que el interlocutor asigne a la triada estudiante-
disciplina-institucion.

En las Ciencias Sociales, la proteccion del sujeto de investigaciéon no esta claramente formalizada,
quedando este aspecto en un espacio gris, declamado, pero sin normas de aplicacion efectivas. Si bien los
participantes de una investigacion estan amparados por leyes nacionales y provinciales, como la N°
25326/00de Proteccionde los Datos Personalesy N°5009/97 de Creacion del Comité Provincial de Bioética‘,1
ante posibles consecuencias inherentes a su participacion, no habria acciones concretas de proteccion.
Esto, en oposicién a lo que ocurre con las disciplinas o estudios vinculados a la salud, donde se regula la

3 En general, |a literatura antropolégica denomina informantes a los sujetos de estudio. Sin adentrarnos en la discusion respecto del término
(Catani, 1990), entendemos que existe co-autoria en la produccién de conocimientos (Rodriguez, J; comunicacion personal, 2019) la cual queda
soslayadaal utilizar palabrainformante, queademas otorgaala personaunrol pasivo,que noes real.

4 En el Decreto Reglamentario 3815/05 (Ley 5009/97) una de las funciones del Comité de Etica de Investigacién en Salud de la provincia, es la
“Evaluacion de caracter cientificoy ético, aprobacion, registro y monitoreo de las investigaciones en las que intervengan seres humanos..” (art.3°,
incisob) atribucion que comprendea las investigaciones sociales.
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investigacion en seres humanos, a fin de evitar practicas no éticas que ven en el sujeto de estudio
solamente un medio (Ministerio de Salud de la Nacién, Resoluciones 2011, 2016, 2018; Ley 5009/97 de la
Provincia de]ujuyy Decreto Reglamentario3815/05; UNESCO, 2005; OPSy CIOMS, 2017).

Enotras palabras, es preciso consolidar la capacidad de comprendery empatizar con ese otro diferente, para
concretaracciones de solidaridad, justiciay equidad, requiere de un pensamiento critico (Hoyos Vazquez,
2011) aplicableentodaslasfasesdelaactividad investigativa.

En el plan de estudios de la carrera de Antropologia, |a ética deontoldgica no es un contenido a discutir,y
aun cuando se abordan en las aulas conceptos relacionados, no llegan a trabajarse en profundidad por lo
que los aspectos éticos estarian relegados a debates tedricos. Desde lo conceptual, las corrientes de
pensamientodeladisciplina, los principiosy herramientas paralainvestigacion,abordan la preocupacion
por el otro como sujeto de estudio en cientos de paginas (Russell Bernard, 2006; Alonso y Sandoval, 2012;
Sandoval Alvarez y Salcido Serrano, 2016; Sodi Campos, 2011). Sin embargo, la lectura por si sola es
insuficiente. Como ya expresamos, observamos que en situaciones de practica, los estudiantes suelen
planificar actividades extramuros, sin considerar a las personas que involucraran en ellas. Es decir, sin la
reflexion previa sobre aspectos como el impacto que podria generarles el contacto con el estudiante, la
forma de abordar ese contacto, cdmo sobrellevar situaciones tensas, o bien qué ocurre cuando el
estudianteseretira (porqueya consiguid lainformacion necesaria). Lainmediatez que imponeel ritmo de
cursado es enemiga de la reflexion con base enelotro. De allilaimportancia que toda actividad practica se
baseenvaloresexplicitados previamentey que se refuerce el habitoreflexivoalolargodelacarrera.

Si bien se aplica a un conjunto amplio de disciplinas, particularmente en las Ciencias Sociales, el
conocimiento se construye con, pory para personas, porloqueignorarel trasfondo éticode lasacciones de
quien investiga, puede afectar al sujeto de investigacion de distintos modos. Asi por ejemplo, es posible -
aun sin intencién- provocar sufrimiento, enojo o decepcién a nivel psicolégico; o bien generar o agudizar
vulnerabilidad(es) a nivel social.’

Por otra parte, también puede lesionarse la credibilidad del mismo estudiante que investiga, de la
disciplina bajo la cual se presenta, o bien de la institucién que lo contiene. De alli que desde nuestra
perspectiva,laeducaciénenvaloresesfundamental para el profesional que trabaja con seres humanos.

Sostenemos que ademas del cursado de las asignaturas, afrontar el campo requiere que los estudiantes
tengan en cuenta las consecuencias que generan sus acciones, porque comprometen tanto sus propios
nombres,asicomoel deladisciplinaeinstitucion queseinvocan. En palabrasde Marques Vieiray Tenreiro-
Vieira (2021) la sola progresion académica no alcanza para formar profesionales comprometidos, con
pensamiento critico, capaces de romper con el conocimiento descontextualizado. Es en ese sentido, en el
proceso de ensefianza-aprendizaje con practica de campo, creemos que no todo es observary registrar, o
aprender a usar instrumentos. La mirada puesta en la necesidad del otro, ademas de su interpretaciony
comprension, es lo que fortalecera el vinculo llevando el compromiso mas alla de los objetivos iniciales.
No obstante, consideramos que la valoracién y evaluacién deontolégica que propiciamos, debe ser
reconocida a estudiantes y docentes, generando un proceso donde la ética de investigacion -que luego
serd la ética profesional- se cultive a lo largo de la carrera e internalice de manera practica con
acompanamientodocentesituado.

En definitiva, intentamos que el estudiante llegue a la instancia de practica de campo con un interés que
trascienda los requisitos del plan de estudios, con valores internalizados reflexivamente y con el analisis
previo tanto de las fases que comprende la actividad investigativa, como de las herramientas tedrico-
metodoldgicas necesarias para afrontarla. Y de lograr esas capacidades, propender que las mismas guien
eldesempeno profesional futuro. De alli que formacidn ética, pensamiento critico, responsabilidad social,

5En nuestra tarea investigativa, a lo largo del tiempo nos preparamos para afrontar situaciones inesperadas desde antes de salir al campo. De
hecho, como grupo de investigacién, debimos contener a interlocutores ante recuerdos traumadticos vividos (por estigma y discriminacién); o
trabajardesde lacomprensiony laempatia diversas muestras de rechazoy enojo por parte de quienes nosidentificaban como parte de un estado
que los habfa abandonado; o bien al abordar temdticas sensibles como aborto, violencia o pobreza, nos preparamos para evitar la
revictimizacionde la personaoeljuiciosocial sobreella.
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integridad académica, honestidad intelectual, y reflexividad (Ruiz Lugo, L. 2007; Galvalisi,y Grasso, 2016),
son competencias fundamentales para el desarrollo profesional y la blsqueda concomitante de una
? sociedad menosdesigual.

Pensarhaciael futuro

Es bien conocida la expresion a investigar se aprende investigando, para enfatizar la naturaleza
practica de la actividad y en donde lo ético es constitutivo, sin limitar la reflexion ética a problematicas
sensibles o controversiales. Entonces, ante el impacto que se genera en los sujetos de investigacion, es
necesario el constante acompafnamiento docente en todas las fases del proceso e incluso trascendiéndolo.
En otras palabras, es preciso promover en el estudiante el pensamiento reflexivo desde antes de iniciar el
proyecto,en el transcursodesu ejecucion,asicomodespuésde concluida la practica de campo.

Ahora bien, como entorno pedagdgico, todo lo expresado en el parrafo anterior demanda tiempo y
esfuerzo tanto a docentes como estudiantes. Y lainexistencia de un espacio formal en el plan de estudios,
dejalatareasujetaal interés, disponibilidad y criterios personales de unosy otros. Esasiqueen lacarrera
encontramos dos asignaturas metodoldgicas de régimen cuatrimestral (excluyendo aquellas optativas y
seminarios), que los estudiantes suelen cursar habiendo realizado tareas de campo sin la capacitacién
pertinente; con lo cual el acompafamiento al estudiante en su practica de campo es, cuanto menos,
insuficiente. Por ello creemos fundamental que la institucién analice los vacios que presenta el proceso
formativo de iniciacion a la investigacién y prevea los recursos necesarios, para que el contacto con la
realidad extramuro no constituya una experiencia negativa para todos los involucrados: estudiantes,
docentes e interlocutores. Un inicio de camino podria constituirlo la convocatoria a reuniones
intercatedras -incluyendo estudiantes-, tendientes a generar espacios de debate sobre |a problematica
aqui planteada. Y en donde se compartan experiencias, facilidades, obstaculos y posiciones tedricas
acercadelaformaciénintegral (ytodoloqueellaconlleva) del profesional en Antropologia.

Palabrasfinales

Coincidimos con Sodi Campos (2011) en cuanto a la responsabilidad de las instituciones
académicas en la formacion profesional y la necesidad de realizar actividades institucionales vinculadas a
laética. Porello, tras reflexionarsobre nuestra experiencia docente, creemos importante que lainstitucion
promueva -de manera transversal en la formacién de grado- ambitos de integracion pedagdgica respecto
deintegridad académica, pensamiento criticoy deontologia.

Una propuesta enriquecedora para el actual plan de estudios, es laimplementacion de practicas guiadas
como espacio curricular especifico, que atienda lo que pareciera ser un rito de paso6en el itinerario
académico de los estudiantes. Porque en la practica de campo es donde se define la transicion desde el
conocimiento abstracto, al conocimiento en la praxis; es la instancia que en palabras de Bourdieu (2008,
89)“tiendeaconsagrarinseparablemente competenciassocialesy competencias técnicas”.

6 Tomamos la caracterizacién que hace Lagunas Arias (2009) que define a los ritos de paso como un conjunto de fenémenos socioculturales que
expresan la adquisicidn de estatus. Si bien en este caso no hay un signo de estatus visible, la experiencia en investigacion constituye un valor
agregadoenelandlisisde latrayectoriaestudiantil.
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