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Resumen

El trabajo presenta resultados parciales de una investigacion desarrollada en el ano 2021, en el marco de las tareas
de investigacion y extension llevadas adelante por la catedra Didactica de las Areas Disciplinares del Profesorado y
LicenciaturaenCienciasdela Educacién, FHYCS-UNJu.

Elestudiodesarrolladoapunté areconocerlos supuestos didacticos que pone enjuego el docente cuando utiliza problemas
matematicos comorecurso de ensefianza.

Lautilizaciénde problemasenlaensefanza de lamatematicaesuntépicocomin. Autores como Charnay (1997), Parray Saiz
(2007) y otros han remarcado su relevancia a la hora de la ensenanza. Ademas, diversos materiales puestos al servicio del
docente, tales como los manuales de ensefianza, han subrayado suimportancia. La revision metddica de cuadernos de clase
deestudiantesdeescuelas primarias dela provinciadeJujuy permite confirmarlautilizacion frecuente de este recurso.

No obstante, aunque la ensefianza de la matematica a partir de problemas constituye una practica usual entre los docentes,
seconoce muy pocosobrelossentidosdidacticosqueseleasignaylasmanerasconcretasen lasqueeldocenteloemplea. De
esta manera, surgen algunos interrogantes que procuran conocer desde qué sentidos, cémo, en qué momento utiliza este
recursodeensefianzay con qué contenidos particulares.

El estudio siguié una metodologia cualitativa desde los fundamentos de la fenomenologia didactica. Se recurrié a diversas
técnicas de investigacion, entre ellas: entrevistas, analisis de documentos y observacién de clases. Se trabajé con una
poblaciéntotal deseisdocentesdelaslocalidades de San Salvadorde]ujuy, San PedrodeJujuyy Ledesma.

El estudio da cuenta de que el docente utiliza los problemas matematicos preferentemente como recurso para reafirmar
conocimientos desarrollados previamente. Ademas, predomina un esfuerzo por vincular los problemas con situaciones
cotidianasde nifiasy nifios.

Palabras Clave: ensefianza de la matematica, problemas matemadticos, fenomenologia didactica,
didctica de la matematica.

’ Cita sugerida: Flores, R. A., Arnedo, R. G. y Romero, C. D. (2022). El planteo de problemas en la
ensefanza de la matematica en escuelas de Nivel Primario de la Provincia de Jujuy: sentidos
didacticos asignados. Investigaciones, Ensayos y Experiencias, V (5), 41-50. Disponible en:
https://ies7-juj.infd.edu.ar/sitio/publicaciones/
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Introduccion

El presente trabajo indaga sobre el sentido didactico asignado por el docente al planteo de
problemasen el marco de las practicas de ensefanza de la matematica. El interés por este recurso impone
la necesidad de ubicar la problematica en el debate didactico y reconocer las concepciones y lugares
usualmenteasignadosenlosambientesescolares.

El aprendizaje de la matematica es un aspecto clave en las trayectorias escolares de los estudiantes. Por |a
participacion notable en la carga horaria semanal y por su importancia en la apropiacion de saberes de
otras disciplinas, la ensenanza y el aprendizaje de la matematica ocupa un lugar estratégico en las
trayectorias escolares. Asi lo han subrayado autores como Terigiy Wolman (2007) y Guerrero (2020), para
quieneslasdificultadesen el aprendizaje de la disciplina constituyen un factor de riesgo que opera a favor
delfracasoescolar.

En Argentina, las estadisticas evidencian significativas dificultades en el logro educativo en matematica.
Estas dificultades se presentan tanto en el nivel educativo primario como en el nivel secundario. De
acuerdoadatosarrojados porel“Informe Nacional de Resultados Aprender-201 8”,1en elafio2016,el41,5%
de los estudiantes de sexto grado del nivel primario no habia logrado alcanzar niveles satisfactorios de
aprendizaje. En el afio 2018, el 42,5% de los estudiantes no alcanzaron niveles 6ptimos de aprendizaje. Es
decir, el porcentajese ensancha un punto respecto al periodo anterior.

Para la provinciade]ujuy, las estadisticas arrojan datos aiin mas preocupantes. Enel afio 2018, el 46,3%de
la poblacién de sexto grado no habia alcanzado niveles satisfactorios. En ese afio la jurisdiccion se
posiciond 3,8 puntos por arriba de la media nacional. En el nivel educativo secundario estas cifran se
profundizan dramaticamente.

Las cifras arrojadas merecen especial atencion. Mas aln, si se considera que las dificultades en el
aprendizaje del objeto matematico constituyen un factorde riesgo paralas trayectorias escolares.

Desde luego, la problematica no es nueva. Desde la década del 70? buena parte de los esfuerzos de las
didacticas especificas se concentran en la indagacién y postulacion de estrategias de ensefianza de la
matematica significativas y potentes para el aprendizaje. Para la Didactica de la Matematica “revisar la
matematica que vive en la escuela, interrogarla, analizarla, es imprescindible para concebir otros
escenarios” (Sadovsky,2005,13).

Son numerosasy diversas las propuestas efectuadas para una ensefianza de la matematica significativa.
La manipulaciény el trabajo con material concreto (Vaillanty Vaillant, 2009), el juego educativo (Franco-
Mariscal y Sdnchez, 2019) y entre ellos, recientemente, los juegos digitales y de simulacién (Artigue, 2013),
el planteo de problemas (Charnay, 1994) se postularon como técnicas y metodologias de ensefianza
validasy con gran potencial parael aprendizaje.

Puntualmente, el planteo de problemas como estrategia positiva ha encontrado numerosos adeptos.
Algunos de los argumentos que se esgrimen a favor de esta metodologia son de orden practico. Se afirma
que los estudiantes a partir de situaciones problematicas se comprometen en actividades con sentido
(Charnay,1994). Otros argumentos provienen de |a historia de la disciplina. La revision histérica revela que
el conocimiento matematico esta en evolucién continua y que en dicha evolucién el rol de motor lo
desempenan los problemas. Entonces, si los problemas son el motor de la evolucién del conocimiento
matematico, algo parecido deberia suceder en las aulas para promover el aprendizaje de este contenido.
Es necesario que los estudiantes tengan oportunidad de resolver problemas en los que primero imaginen
y luego prueben alguna cuestion matematica adecuada a su nivel (Vilanova, 2003). También se ha
valorado la ensefianza a partir de problemas por el tipo de actividad intelectual que promueve. La
resolucién de problemas pone en juego un pensamiento creativo que permite conjeturar y aplicar
informacién, descubrir, inventar y comunicar ideas, asi como probar esas ideas a través de la reflexion
criticaylaargumentacion.

1 ElInforme Nacional de Resultados Aprender comunica los resultados de la “Evaluacion Aprender”aplicada en los afios 2016 y 2018 a estudiantes
de 6to grado de Nivel Primario de la Argentina. La evaluacién busca obtener datos sobre los conocimientos que los estudiantes tienen de los
contenidos de Lenguay Matematica a nivel federal. La evaluaciony el informeson realizados porel Ministerio de Educacién dela Nacidn, a través
delaSecretarfade Evaluacion e Informacion Educativa.

2 Se toma como referencia el movimientoiniciado porel Instituto de Investigacion en Ensefianza de la Matematica (IREM) en Franciaen la década
del 80. No obstante, la preocupacion por la ensefianza y el aprendizaje de la matematica es claramente anterior. Comenio, en el sigloxvir, en el
libro Didactica Magna habiayarealizado reflexionessobreel curriculum, laensefianzay el aprendizaje delamatematica.
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Sinembargo, no existe una mirada univocay consolidada acercade qué esy como utilizar problemasenla
ensefianza. Segin Stanic y Kilpatrick (1989), la utilizacién de los términos “problema” y “resolucién de
problemas” ha tenido mdltiples y a veces contradictorios significados a través de los afios. En cierta
medida, la concepciény el lugarasignado a los problemas es consecuente con la concepcién que se tenga
sobre la matematica. La manera de ensefiar es un indicador sobre lo que uno cree que es esencial en ella
(Vilanova, 2003).

Resulta valioso recuperar las concepciones y lugares asignados al planteo de problemas en las diferentes
corrientes didacticas. El recorrido que sigue procura vislumbrar el lugar asignado a los problemas en
diferentes corrientes didacticas, y de manera sustancial, en aquellas que han tenido incidencia en las
practicasdeensenanzaenlasescuelasdel pais.

Elplanteode problemasenlascorrientes didacticas: concepcionesylugares

Es importante revisar el lugar que le asignaron las diversas corrientes al planteo de problemas
dentro de la ensenanza de la matematica. Puede afirmarse que en Argentina las corrientes que han
permeado las practicas de ensefianza de la matematica son tres: la Ensefianza Clasica, la Educacion
Matematica Realistayla Didactica Fundamental.

LaEnsenanzaClasica. El planteo de problemas como estrategia para consolidar conocimientos aprendidos

En la ensenanza clasica la resoluciéon de problemas es utilizada para aplicar y consolidar
conocimientosaprendidos previamente. Ensefiarsegiin este modelo escomunicarunsaberalosalumnos.
El profesor presenta nociones y formulas, las introduce, provee los ejemplos y propone problemas de
aplicacién. Elalumnoescucha,debeestaratento,seentrena,seejercitayal final, aplica (Crippa, 2008).

Los problemas son estructurados con un esquema regular. Dado que se espera que el estudiante aplique
un conocimiento o un procedimiento aprendido previamente, el enunciado del problema arroja algunas
pistas. Estas pistas, nominadas como palabraindice, permitenal nifio anticiparla férmula o nocién puesta
enjuego. Elnifioestardatentoentoncesal interjuegode nimerosy operacionesanotadasenel planteo del
problemayanticiparasiel problemaesde mas,esde menos,siesdesumaoderesta.

Hay que subrayar que en este modelo prevalecen problemas que requieren una resoluciénindividual. Son
pocas las oportunidades que se le dan a los estudiantes para que confronten las resoluciones y los
conocimientos construidos. Este planteo deriva de una nocién de la matematica como un conocimiento
acabadoque, poresacondicién, noameritaningunadiscusion o confrontacion.

Entonces, en esta perspectiva la matematica es presentada como un conocimiento final. Aprender
matematica es aprenderalgoritmosy rudimentos basicos. Finalmente, hay que apuntarjuntoa Vilanova
(2003) que, como practica, gran parte de las tareas matematicas promovidas en la escuela se inscriben en
estaposicion.

Crisisdela Ensenianza Clasica. El planteo de problemas comoactividad recreativay motivadora

Corrientes didacticas posteriores, criticas de la didactica clasica, utilizan los problemas como
recurso para motivary captarla atencion de los estudiantes. El problema no es una excusa para aplicar un
conocimiento ya aprendido, sino que es un recurso adecuado para despertar el interés. Por tanto, los
problemassepresentaneneliniciode unnuevotema.

Se postula que el trabajo con situaciones problematicas cercanas a las vivencias cotidianas de nifias y
nifos, con curiosidades o con temas que luego les seran (tiles en la vida futura, es un terreno fértil para la
ensefanzay el aprendizaje de la matematica. Los chicos estadn dvidos por incorporar conocimientos que
brinde el docente,siempre quese logre sostenersuinterés.

Planteada como actividad recreativa muestran que la matematica puede ser divertida y que hay usos
entretenidos paralos conocimientos matematicos.
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Educacion Matematica Realista y Diddctica Fundamental. El planteo de problemas como estrategia para la
reinvencion del conocimiento matematico.

En esta perspectiva se inscriben, aunque con matices, las corrientes de Educacién Matematica
Realista y la Didactica Fundamental. Los problemas aparecen aqui como propulsores del razonamiento
matematico.

Se aprecia un cambio respecto a las perspectivas anteriores. Se busca que los conocimientos aparezcan a
partir de la resolucidn de situaciones problematicas. Esta actividad brinda a los estudiantes la
oportunidad de reinventar la matematica. Afirma Bressan “los nifios no crean, ni descubren, sino que
reinventan modelos, conceptos, operacionesy estrategias matematicas a partirde un procesosimilara los
queusanlosmatematicosalinventarlas” (2005, Principio de reinvencion, 4)

El planteo de problemas debe reunir algunas condiciones. Debe |levar a los estudiantes a poner en juego
los conocimientos que disponen, pero, a la vez, debe ofrecer algin tipo de dificultad que los torna
insuficientey fuerza ala bisqueda de soluciones. Desde esta concepcidn la movilizacién de herramientas
para buscar soluciones produce nuevos conocimientos, modificando, enriqueciendo o rechazando los
anteriores.

Los problemas deben serabiertos, es decir deben admitir multiples respuestas. Esta propuesta favorece la
exploracién, la discusion. Ofrece a los alumnos la oportunidad de interpretar situaciones, ensayar
soluciones, y construir diversos significados antes de conceptualizar las operaciones involucradas.
Permite la resolucion grupal, lo que promueve la socializacién entre los alumnos, la solidaridad en la
bisqueda de soluciones al objetivo propuesto y a la aceptacion de diversas respuestas. Posibilita la
experimentacion. Enesta perspectivaelalumnoesel principal protagonista.

Objetivosy metodologiade estudio
Losobjetivosdel estudioenesta fasedelainvestigacion fueron:

e reconstruir las razones por las que el docente decide utilizar los problemas
matematicos comodispositivode ensefianza;

» describir la estructura enunciativa de los problemas matematicos y los desafios
cognitivos que supone e identificar el momento en que utiliza los problemas
matematicos.

Paraello,se disefi6 un estudio cualitativo, inscripto en lalinea tedrica de los estudios de la fenomenologia
didactica (Freudenthal,1983; Puig Espinosa,1997).

Por el interés del estudio se tomé a los y las maestras como sujetos de indagacion. Se trabajé con un
nimero reducido de docentes, un total deseis. Paralaseleccién de los docentes se elaboré una muestrade
juicio, confeccionadaa partirdelinterés exploratorio de la presente investigacion. De esta manera, se opto
por docentes que estén cumpliendo actualmente funciones como docente dentro de instituciones
escolares de nivel primario, se encuentren llevando adelante practicas de ensefianza de matematica y
utilicen de manerafrecuente problemas matematicos como recurso paralaensefianza.

Para acceder a docentes con el perfil requerido, se aplicd un cuestionario en linea. Se utilizé la aplicacion
Google Forms. El recurso fue remitido a un total de trece docentes de nivel primario. El cuestionario
permitié identificar a aquellos docentes que estan llevando adelante practicas de ensefianza de la
matematica en el nivel educativo primario y que utilizan los problemas como recurso pedagdgico con
cierta recurrencia. Ademas, posibilité acceder a informacion referida a los afios de ejercicio en la docencia
yellugarasignadoalos problemasdentro de las practicas de ensefianza de lamatematica. Lainformacién
arrojada poresteinstrumento fue profundizada luegoenlaentrevista.

De acuerdo con las condiciones de la muestray la informacién arrojada por la encuesta, se pudo trabajar
con un total de seis maestras mujeres. Dos de ellas trabajan activamente en instituciones escolares de la
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localidad de San Salvador de Jujuy, otras dos pertenecen al departamento San Pedro de Jujuy y se
desempenan alli como docentes del nivel educativo. Finalmente, se trabaj6é con dos docentes cuyas
institucionesestanradicadaseneldepartamento Ledesma.

Se realizd luego una entrevista en linea y en profundidad a cada docente. Esto implicé un encuentro
mediado por las Tics entre el investigador y los informantes. Esta técnica se utiliza con la finalidad de
conocersus experiencias tal como se expresan con sus propias palabras. En particular, laentrevistaapuntd
a registrar las estrategias de ensefianza de la matematica y el lugar que ocupan en ellas los problemas
matematicos.

A estas técnicas se agrega el andlisis de la documentacién producida por los propios docentes.
Puntualmenteserecuperaron planificacionesycuadernosdeclases.

Es preciso subrayar que los instrumentos utilizados fueron formalmente acordados y realizados en
momentos definidos en comin y bajo condiciones acordadas. Las entrevistas se realizaron mediante la
aplicacién Meet, fueron grabadas conautorizacién delas maestrasy desgrabadas luego con estricto apego
a la literalidad de sus dichos. Por otra parte, se solicité fotografias del material escolar, que conforme lo
informaban, habfan utilizado. Parte de estos materiales fueron facilitados por los docentes y son
utilizadoscomo fuente parael presente estudio.

Las preguntasy preocupaciones que se tomaron como referencia para la construccién de los instrumentos
seorganizaronentdpicosysonlassiguientes:

e topico N° 1. Acerca del docente: ;Qué antigiiedad docente tiene en
instituciones educativas de nivel primario? ;Desarrollé experiencia como
docente en otro/s niveles o contexto/s educativo/s? ;Posee otro
titulo/formacion? ;En qué grado se desempena actualmente? ;Cuales son los
espacios curriculares a cargo? ;En qué localidad/departamento se
desempefiaactualmente?

» topico N°2.Laensefianza de la matemadtica: ;Es importante para el docente
ensefiar matematica? ;Qué estrategias de ensefianza utiliza el docente a la
hora de ensenar matematica?;De qué materiales, recursos, manuales se sirve
paraensefarmatematica?

¢ topico N°3.Laensefianza de la matematica a partir de problemas: ;Por qué
cree el docente que es importante trabajar con problemas cuando se ensena
matematica? ;Cémo definea un problemamatematico? ;Cémo lo estructura?
¢Qué tipos de preguntas formula? ;Qué desafio cognitivo supone la
formulacién del problema? ;En qué momento los emplea: al inicio, en el
desarrollo, como cierre? ;En qué contenidos los aplicay en cuales opta por no
emplearlos?;Quétieneencuentaalahoradeformularunproblema?

» topico N°4.Laensefianza de la matematica en tiemposde pandemia: ;En la
pandemia, siguié utilizando este recurso metodolégico? ;De qué otras
estrategiasdeensefianzasevalié?

Procedimiento parael andlisis delos datos

El analisis esta guiado por los objetivos de la presente investigacién y por las preguntas
problematizadoras desagregadas anteriormente. Como instrumento de analisis se elabor6 una tabla con
tres columnas que fue utilizada para codificar la informacién. En la columna N°1 se volcé la entrevista
textual, segmentada por preguntas; en la columna N° 2 se utilizd una codificacién bruta, de tipo
descriptiva; la columna N° 3 se realiza una codificacién interpretativa con la inclusién de categorias
tedricas.
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Luego de este trabajo se analizd la frecuencia con la que se presentan algunos cdigos, los puntos en
comuny dedisidencia frente a los indicadores construidos. Seguidamente se establecen relaciones entre
? los mismos.

Resultados

En el apartado se muestran resultados parciales sobre el estudio iniciado en el afio 2021. De
manera puntual, se comunica las razones que esgrimen los docentes cuando optan por problemas
matematicos, entantorecursoy/o metodologiade ensenanza.Seda cuenta,ademas, deloscriteriosdesde
los cuales docentes elaboran un problema matematico. Finalmente se identifica los momentos de la clase
en los que los problemas matematicos se despliegan. Esta presentacién es una aproximacion todavia
parcialalossentidosasignadosal problema matematico.

Razones quellevan alosdocentes a optar por problemas matematicos, como recurso de enseiranza.

Para los docentes entrevistados es evidente que un problema matematico moviliza un tipo de
razonamiento matematico, pero sostienen, ademas, habilita razonamientos de orden extra matematico.
Asi una docente entrevistada comentaba: “ayuda a fortalecer la observacion, comprension, razonamiento y
elegir los ejercicios correctos o estrategias para resolverlo.”

En la misma linea, otra docente afirmaba: “ayuda al pensamiento y razonamiento con los diferentes
procedimientos y criterios y los ayuda a conectarse con su realidad cotidiana [...] agudiza su observacion y
comprension buscando diferentes estrategias paralasolucion.”

Entonces, la opcién por formular problemas matematicos no queda circunscripta a la ensefianza y el
aprendizaje del espacio curricularensi. La posibilidad de extender las habilidades cognitivas adquiridas a
travésdelaresolucién de problemashaciaotros terrenos es patenteen lasafirmaciones de los docentes.

Criterios para construirun problema matematico

Paralosdocentes entrevistados el contexto social del estudiante, la familiaridad de lasituacién, el
nivel educativo y los ritmos de aprendizajes son determinantes a la hora de formular un problema
matematico. Laformulaciénde un problemarequieredela consideracion de estasdimensiones.

Sobre la necesidad de que el problema posea cierta relacién con la realidad préxima al estudiante una
maestracomentaba:

“Que estén relacionadas con el contexto en el que viven mis alumnos, una vez trabajé en
una escuela en la que la mayoria de los nifos tenia puestos en la feria, entonces las
situaciones problemasestaban vinculadas conla venta de verduras, frutasetc. (...)".

Enigual sentido otra maestra afirmaba:

“[...]lo que tengo en cuenta para realizar un problema es que sea algo cotidiano, algo de
que el nifio vea a diario, es decir, situdciones problematicas que el nifio vive a diario, tanto
enel ambito familiarcomoen laescuela, en fin, con el ambitosocial del nifio(...)"

El nivel educativo del estudiante, y sus ritmos de aprendizaje constituyen, sin dudas, aspectos centrales a
teneren cuenta en la formulacién de un problema. Al respecto una docente entrevistada comentaba: “Un
aspecto que considero fundamental es que responda a los intereses de los nifios y que sea dacorde a los niveles de
complejidadenlaqueseencuentren(..)”
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Componentesde un problema matematico: datosinicialesy buenas preguntas

Para los docentes entrevistados el problema constituye un desafio. Como tal, su enunciacion
requierededatosinicialesy de buenas preguntas. Al respecto una docente comentaba:

“Un problema matematico, supone el planteo de una dificultad, requiere del uso de un
razonamiento matemdtico complejo, que el aprendizaje de ciertos contenidos asuma otro
significado”“Las situaciones problematicas deben tener por lo menos 2 datos que orienten
ensu resolucion”

La pregunta debe reunir, asimismo, algunas condiciones. En primer lugar, debe guiar al estudiante.
Ofrecera elementos necesarios, aunque insuficientes para su resolucion. Su formulacion debe ser claray
precisa. Debe brindar pistas y evitar informacién innecesarias e irrelevantes. Las pistas expresadas en
palabras indices colaboran para que el estudiante pueda anticipar el procedimiento a realizar. Asi lo
pronunciaban dos maestras:

“Las preguntas deben guiar en la resolucion de la situacion, les permite tomar decisiones
respectoa los procedimientosquevanarealizar”

“Las preguntas deben ser claras y precisas, pero al mismo tiempo provocar conflicto de
modo que surjan mds preguntas que ayuden a alcanzar una respuesta satisfactoria. No se
trata de crear confusion, sino de guiary orientar en la vesolucion del enunciado, ayudar en
laselecciondelas operaciones adecuadasal problema”

Momentosen los que se formulan problemas matematicos.

La revision documental y las entrevistas dejan entrever los momentos en los que el
docenteincluye un problema matematico. Estos aparecen mayormente cuando el docente ha
desplegado previamente un tema. Se afirma que la resoluciéon de un problema matematico
requiere de cierto conocimiento previo. Este conocimiento es un insumo para leerlo y
finalmenteabordarlo. Dos maestras coincidian en este planteo:

“Porlogeneral planteé las situaciones al finalizar un determinado tema, pues es necesario
quetengan ciertos conocimientos para responderalasituacion planteada”

“Casisiempre al problema lo presentd como un juego que puede ser tanto al inicio, como en
desarrollooalfinal”.

Discusidn

El estudio procura reflejar los sentidos que designan maestrasy maestros de nivel primarioa los
problemas matematicos.

Evidencia que los problemas matematicos son utilizados preferentemente como un recurso para
consolidarconocimientos previamente desarrollados. Elmomento en el que seaplica el dispositivoabona
esta idea. Vale resaltar el problema aparece mayormente luego de que un conocimiento y un
procedimiento hasidoexplicado poreldocente.

El planteo no es nuevo, deviene de la didactica clasica. Como es sabido, la corriente clasica de la
matematica los ubicé como “excusa’ para consolidaraprendizajes.

Sin embargo, existe en los docentes una clara y lucida percepcidn sobre el papel clave que juega el
dispositivo en la promocién del pensamiento légico matematico. La potencialidad que presenta como
promotor del razonamiento l6gico matematico ha sido expuesta por ellos en numerosas ocasiones. Mas
alin, paralos docentes las bondades del dispositivo no se restringen al campo curricular matematicoensi,
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sino que lo trasciende. Los problemas constituyen para los docentes un motor para el desarrollo de
habilidades cognitivas extra matematicas talescomolaobservacion, el planteo de estrategiasylatomade
? decisiones. Las cualidades del problema matematico fueron suficientemente advertidas por Charnay
(1994).

En las expresiones de los docentes no aparecen fundamentos de caracter histérico ni lddico. Para los
docentes esta claro que un problema debe convocar e involucrar al estudiante. Pero se sostiene que, para
convocar al estudiante, se deben plantear situaciones problematicas devenidas de la experiencia o que
resulten familiares para ellos. Esto esta en consonancia con el principio de realidad expresado por la
Educacién Matematica Realista, que postula: sila matematica surge como matematizacién de larealidad,
elaprendizaje matematicodebeoriginarsetambién enesarealidad.

Son dos los componentes ineludibles de un problema matematico: los datos iniciales y las buenas
preguntas. Para los docentes entrevistados, los datos iniciales son aquellas resefias cuantitativas y
cualitativas, las constantes y variables expresadas en el problema. Estas resefias, aunque constituyen
datos necesarios, resultan insuficientes para dar una rapida solucién. Asi, el problema produce un
desequilibrio que provoca al estudiante y lo desafia al disefo y re disefo de un planteo, a aventurar
hipétesisy, seguidamente,avanzarensuresolucion.

Respecto a las preguntas, los docentes sugieren evitar ambigliedades. Las preguntas deben ser precisasy
clarasencuantoalosresultados queseesperan.

Conclusién

Pese a que los docentes entrevistados conciben a los problemas matematicos como una
metodologia de ensefianza capaz de promover razonamientos l6gicos-matematicos e incluso de orden
extra matematicos, el analisis de la practica, de los documentosy del discurso deja entrever la prevalencia
de una concepcién todavia aplicacionista. Los datos expuestos reflejan que los problemas para la
ensefianza de la matematica se formulan con el &nimo de reforzar y corroborar los aprendizajes de los
estudiantesynocomo propulsores deestos.

Sin embargo, el estudio permite apreciar una mirada ldcida del potencial que representa el uso de los
problemas en la ensefianza de la matematica. Se asiste a una re-configuracién de sentidos que intenta, al
menosen el plano discursivo, irrumpiren los modos usuales de ensefiary hacer matematica. La necesidad
de que el problema trastoque la realidad y la experiencia vital del estudiante y la apreciacion de su
potencialidad para promover el pensamiento complejo son aspectos advertidos en las enunciaciones de
losdocentes.

Hay que sefalar, no obstante, esta re-configuracion de sentidos es todavia incipiente, inmadura y difusa.
Requiere de un norte que guie tal elaboracién y su concrecidn en la practica. Al respecto, se cree que las
teorizaciones sobre las bondades del problema para la ensefianza de la matematica, aunque necesarias
resultan insuficientes. La reconfiguraciéon y concrecién de estos postulados requiere del registro y la
circulacion de experiencias de buenas practicas de ensefianza. Entonces, el aporte de una fenomenologia
didactica es central. La documentaciény teorizacion de las experiencias alternativas de ensefianza desde
esta perspectiva puede colaborarde manerasustancial enestatarea.

49




Investigaciones, Ensayos y Experiencias.

Ano V - N°5 - julio 2022 ISSN 2451-8077

Referencias

Artigue, M. (2013). La educacién matematica como un campo de investigacién y como un campo de
practica: resultados, desafios. Cuadernos, (11),43-59.

Bravo Guerrero, F. E. (2020). Importancia del curriculo, texto y docente en la clase de matematica. Revista
Cientifica UISRAEL,7(2),109-120. https://doi.org/10.35290/rcuiv7n2.2020.310

Bressan, A., Zolkower, B. y Gallego, M. (2005). Los principios de la educacién matematica realista. En H.
Alagia, A. Bressan y P Sadovsky (eds.), Reflexiones tedricas para la educacion matematica, Libros del
Zorzal.

Charnay, R. (1994). Aprender (por medio de) la resolucién de problemas. En C. Parra e |. Saiz, (comp.),
Diddctica de matematicas. Aportesy reflexiones. Paidds Educador.

Crippa, A., Chemello, G., Barallobres, G. y Hanfling, M. (2008). Problemas de la ensefianza de la matematica.
Universidad Nacional de Quilmes.

Freudenthal,H. (1989). Fenomenologia didactica de las estructuras matematicas. Springer Dordrecht.

Franco-Mariscal, A. ]. y Sanchez, P S. (2019). Un enfoque basado en juegos educativos para aprender
geometriaeneducacién primaria: Estudio preliminar. Educagdo e Pesquisa, 45.

Parra,C.ySaiz,|.(2007). Ensefiararitmética alos mas chicos. Homo Sapiens Ediciones.

Puig Espinosa, L.R. (1997). Analisis fenomenoldgico. En L. Rico Romero (coord.), La educacion matematica en
laenseiianzasecundaria. Horsori, pp.61-94.

Sadovsky, P (2005). Enseiiar matematica hoy. Libros del Zorzal.

Stanic, G. y Kilpatrick, J. (1989). Perspectivas histdricas da resolucao de problemas no curriculo de
matematica. En R. Charles y E. Silver (eds.), The Teaching and Assessment of Mathematical Problem
Solving. NCTM e Lawrence Erlbaum.

Terigi, F. y Wolman, S. (2007). Sistema de numeracion: consideraciones acerca de su ensefianza. Revista
Iberoamericana de Educacion, 43,59-83. https://doi.org/10.35362/rie430751

Vaillant, C. y Vaillant, D. (2009). Desarrollo profesional docente ;Como se aprende a enseiiar? NARCEA SA De
ediciones

Vilanova, S. (2003). La resolucién de problemas en la educacién matematica. Acta Latinoamericana de
Matemdtica Educativa,16(2),502-509. http://funes.uniandes.edu.co/8230/

50



https://doi.org/10.35290/rcui.v7n2.2020.310
https://doi.org/10.35362/rie430751
http://funes.uniandes.edu.co/8230/

